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Introduccion

La linguistica aplicada a la ensefianza de lenguwtangeras no es una nueva disciplina. Sin
embargo la ensefianza de lenguas en un pais detrsénaa funcion de la politica linguistica. La
realizacion de nuestro Plan de Accion Didacticaeste ambito en la Universidad Antonio de
Nebrija no es la primera propuesta. En lo que Bereea la enseflanza del espafiol como lengua
extranjera no somos los pioneros al pensar ercesiplejo tema en la educacion en Haiti. Pero, no
obstante, encontrar trabajos sobre este temaies. diespués de nuestra busqueda en la biblioteca
especificamente sobre la educacion en Haiti, séfoos encontrado un trabajo realizado en la

Facultad de Linguistica Aplicada de la universi@athtal de Haiti.

La integracion del espafiol como lengua extranjaralenivel secundario del sistema educativo es
obligatoria en el curriculo del Ministerio de laugdcion Nacional y de la Formacion Profesional
(MENFPY) en Haiti. El objetivo de esa ensefianza es elddeid un conjunto de competencias
intelectuales, sociales y practicas para el usdadéengua en situaciones de comunicacion.
Basandonos en este objetivo, hemos elegido comto tiara el Plan de Accion Didactica
conducente al titulo de Mastekplicacion de la ensefianza comunicativa del E/LE @ntexto

educativo haitiano. Propuesta para el tercer ciéllmdamental y el secundario

Pero la cuestion pertinente en este trabajo egu#&ste: ¢ Por qué los alumnos pasan entre cuatro y
siete aflos estudiando el espafiol como lengua gti@ay no llegan a comunicarse en ésta? ¢Que,
como y para qué ensefar a los alumnos el espafal mgua extranjera? ¢Qué, cOmo y para qué

evaluar a los alumnos? ¢ Qué enfoque o metodolsgialudocente? ¢ Qué material lleva a la clase?

Asi, vamos a basarnos en los resultados de lastigaeiones sobre la ensefianza realizadas desde
los afios noventa hasta la actualidad y, sobre mido que se refiere a la reforma de Berhard
(1975-1980), nos basaremos en el articulo de Mi8hat Germaih (1997: p. 611-644) y en el
articulo de Wolff Laurence (2008:p.1-38), el mabaastivo porque recoge estadisticas de los afios
2002-2003 del Ministerio de la Educacion Naciondkeyla formacion Profesional (MENFP).

La reforma Bernard tenia como objetivo aportar uave cambio al sistema educativo haitiano;

utilizando el criollo como punto de partida de lasefianza en general. Pero afios después el

1 Ministerio de la Educacién Nacional y de larkacion Profesional

2 Reforma Bernard (1975-1980), es la reforma quetsata aplicar desde hace décadas en Haiti gegranel criollo
como lengua de ensefianza y punto de partida ersédianza haitiana.

3 Michel Saint Germain (1997:p.611-644), investgadanadiense que ha escrito un articulo en & Hulucacion
sobre los problemas de la educacion haitiana dwdos afios ochenta y noventa.
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problema no esta resuelto. Este problema vieneiov@a por la ausencia de un programa
elaborado por ciertos profesores con objetivos@fpas (hay un programa que no es accesible a
todos). Cada profesor sigue su camino, lo que nal @spafnol su uniformidad en las diferentes
escuelas. Hay que mencionar la falta de continnamel programa, basado exclusivamente en el
estudio de la gramatica y la traduccién, lo qudauiita a los aprendientes la adquisicion de esta
lengua y explica la débil competencia comunicatiVdinal de la escolaridad. Los manuales no
corresponden a la asignatura impartida. Son maswuamtiguos de gramatica-traduccién, sin
objetivos especificos, sin contenidos tematicas,nsaterial audio-visual. Hay manuales que son
una recopilacion de los textos de los examenesadeilleratos con la gramatica correspondiente,

por ejemplo.

Otra cosa del problema es el hecho de que, en, IHaithay un criterio general para ser profesor.
Cada escuela tiene su criterio. Asi nos lo muestirespuestas de los responsables académicos de
diferentes escuelas a las encuestas realizadaspestra investigacibprevia a este trabajo. La
mayoria de los responsables académicos no eval@ardacentes ni las asignaturas en funcién del
resultado. Los profesores en regiones aisladasrsigumodelo de los profesores que tienen mucha
experiencia, cuya metodologia docente es genertgnuemservadora, es decir, los profesores de

los afios sesenta y setenta. Algunos de ellos uiesagidentifican la metodologia que usan en clase.

Los alumnos necesitan apuntes gramaticales paea texa buena nota en el examen de clase u
oficial. Del tercer ciclo fundamental hasta el hbetato, los alumnos tienen tres examenes
oficiales. La misma pregunta entre alumnos, dosegtagesponsables académicos puede tener
respuestas diferentes, cada uno segun su intenésaPR/eces son los alumnos los que ofrecen las

respuestas mas fiables para establecer esta &ituporque ellos si reconocen sus necesidades.

Como profesional de la ensefianza de lengua extsagje Haiti, los objetivos generales de este
trabajo consisten en:
» Presenta una aplicacion de la ensefianza comunicativa del E/LE abntexto educativo
haitiano.
» Estudiar el tipo de propuesta metodoldgica-didacticdas adecuada para trasladarla al
contexto haitiano, con el objetivo de que al fidallos estudios secundarios, los alumnos
puedan comunicarse sin problema en esta lengueoi@ se menciona en el curriculo de

las lenguas extranjeras del MENFP.

4 Edly ISMA, memoria de licenciatura inédilaa comunicacion, un problema especifica en la nwtgda de la
ensefianza del espafiol en Cabo Haitiano (Haiti)c&eciclo Fundamental. 2008

6



Ofrecer y facilitar datos a los profesores sobre técnicas, habilidades y obmmentos
basicos que les permitan comunicar y ensefar alloenos por medio de actividades
disefiadas por competencias, utilizando tambiéntégerocabularios y reglas gramaticales
de actualidad.

Como objetivos especificos vamos a centrarnos £ddoentes, los alumnos y los responsables del

MENFP en lo que se refiere a la supervision derateriales que se llevan al aula.

Los objetivos orientados a los docentes

Proponer a los docentes pautas para preparar sesididacticas a partir de los objetivos.
Potenciar en los profesores el habito de busquedaistica para comprobar suposiciones
basadas Unicamente en su intuicion.

Invitarlos a usar también las TIC en la ensefanza.

Los beneficiarios de estos objetivos son los poréessde lenguas en general, especificamente los

profesores de espafiol como lengua extranjera.

Los objetivos orientados a los alumnos

Familiarizar los alumnos con el mundo de las Nu€elasnologias para desarrollar sus
competencias comunicativa, linguistica, pragmatursiva y estratégica.

Fomentar, por medio de sus necesidades, un apagmndiatonomo, tanto la independencia
con respecto al profesor, como el uso significatieblenguaje.

Conceder especial atencidn a introducir variacibtaemetodologia de aprendizaje: trabajo
personal, trabajo en parejas y trabajo en grupgoaiacion con los compaferos, compartir
informacion y contenido, etc.

Ampliar la competencia léxica de los alumnos ercifam de la diversidad espafiola en el
mundo.

Insistir en la necesidad de aprender la lenguasenttabajar el |éxico siempre en contexto

relacionando, en todo momento, con la competenmaignpética y sociolinguistica.

Confiamos en que, ademas, nuestro trabajo pued&r ®mo punto de referencia para los

inspectores del MENFP en lo que respecta a sujdraleasupervision, al buen funcionamiento y el

uso de materiales didacticos adecuados en el groeesnsefianza-aprendizaje al contexto haitiano.



Asi, seria conveniente que los inspectores y dikeia:
- Comprueben la autenticidad de la lengua a la quenBenta a los alumnos mediante las
busquedas en un corpus a partir de criterios dedreias.
- Inciten a los editores a usar los objetivos esmasifcomo una nueva fuente de input en la
elaboracion de materiales.
- Supervisen y recomendar por parte de los inspectdee la MENFP los materiales

adecuados para la ensefanza (cada clase o nivel).

Estos objetivos son las bases para que tengamosplitacion significativa de la ensefianza

comunicativa. En este trabajo, vamos a desarroliastra propuesta de una manera que cumpla
nuestros objetivos. En consecuencia, los respasatadl MENFP deben tomar en consideracion
nuestra propuesta para que los profesores y l&sriatis haitianos elaboren manuales en funcién

de los objetivos del curriculo.



2. Contexto de la intervencion

- El objetivo del presente capitulo consiste en efrema visidn general del contexto al que se
dirige nuestra intervencion, asi como esbozar wvebrestado de la cuestion que ayude a
comprender la propuesta que se presenta en capfiakieriores. Para ello, en primer lugar
describiremos el sistema educativo haitiano dessi@fios 80, con la finalidad de mostrar el
lugar que ocupa la ensefianza de idiomas. A comiifuavamos a analizar la metodologia
empleada en este sistema educativo para ver stidrelaon la tradicion educativa de los
alumnos, en funcion también de la tradicion docgnde acuerdo con la legislacion educativa.
Seguidamente analizaremos los elementos que iaetewi en el proceso de
ensefianza/aprendizaje de E/LE, a saber, los alynusogrofesores y los manuales que llevan
a la clase. Para finalizar vamos a analizar logdest que se han hecho al respecto sobre la
ensefianza en Haiti y afladiremos las aportacionesateestudios realizados fuera del contexto

haitiano pero con una finalidad semejante.

2.1. Descripcion del sistema educativo haitiano

El sistema educativo haitiano se divide en cuatpas que son:

- Pre-escolar(nifios de 3- 6 aflos de edad).

- Ensefianza Elementariaque se divide en dos ciclos fundamentales, eg detiprimer afo

fundamental hasta el sexto afio fundamental (nigd&s tl afios de edad).

- Primer ciclo fundamental del secundarique tiene el tercer ciclo fundamental, parte dptimo

afio fundamental hasta el noveno afo (nifios de Efidd de edad).

- El Secundarioque empieza del décimo afio hasta el bachilleraso(ddolescentes de 15-18
afos de edad). Pero no todos los alumnos tienenidma edad; todo eso por cuestién de

escolarizacion retrasada.

En este sistema educativo hay un programa elabsdute la base de la reforma Bernard desde los
afos 80 por el MENFP para las escuelas bajo spsmreabilidades en la cual se hace del inglés y el
espafol como lengua extranjera obligatoria y s@uesto sesenta horas de clase al afio para la
ensefianza del espafiol a partir détel primer ciclo fundamental del secundario hasta el

bachillerato II.

En Haiti hay dos tipos de escuelas. Las escuelalicasi bajo la responsabilidad del estado y las

escuelas privadas bajo la responsabilidad de &jlesiisiones, grupo de persona y particular. Todas
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estas escuelas necesitan una autorizacion del thtinisde la educacion para funcionar. Sin

embargo, no todas las escuelas siguen las norreasggn el MENFP.

2.2. Metodologias empleadas en la ensefianza/aprezaje de lenguas

La ensefianza-aprendizaje de lenguas en Haiti sesigidendo los métodos de los afios sesenta y
setenta, a saber, la gramatica-traduccion. Ladic@adieducativa de los alumnos es estudiar las
reglas gramaticales para obtener buena nota exx&senes de clase y oficial del Estado. Todo eso
hasta hoy. El profesor viene en clase con apumtes €uaderno o un libro, escribe los apuntes a la
pizarra, hace los ejercicios correspondientesas @sgylas, los alumnos contestan a preguntas de un
texto relacionado con las reglas y nociones vigtalsprofesor pide a los alumnos de repetir ciertas

frases de lo que se ha hecho.

En el programa del MENFP, no se menciona nadapito de qué metodologia deben utilizar los
profesores en la ensefianza-aprendizaje del E/LHo 8@ enfoca sobre la ensefianza de la
gramatica, la comprension lectora, la expresiohyta expresion escrita pero la ensefianza de la

gramatica, la comprension lectora y la expresi@ntasson las que se trabajan en clase.

Durante la escolarizacioén, los alumnos participatires examenes oficiales del Estado donde hay
una parte de espafiol, el primer examen en el 9fumiiamental, el segundo en nivel bachillerato |

y el tercer examen en bachillerato II.

2.3. Elementos que intervienen en el proceso de efianza/aprendizaje de E/LE

Los fines iniciales de la reforma Bernard estabian fundados. Queria renovar el sistema, hacerlo
mas dindmico, las asignaturas mas conceptualizadads arraigadas en las realidades del pais.
Pero el sistema educativo presenta lagunas enodedsincionamiento. Por ejemplo falta de

profesores cualificados, falta de manuales adaptadta asignatura y falta de escolarizacién o

escolarizacion retrasada.

La mayoria de los profesores no tienen el niveleedo para ello. En lo que se refiere a las
metodologias, ellos ni siquiera saben qué métodas. Be sirven de los apuntes y ejemplos de los
manuales de los afios sesenta, no usan medios\asulides, no favorecen la interaccion entre los

alumnos, ni siquiera dan importancia a la expresrah
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Los alumnos no han sido motivados para aprendeiculbara extranjera por medio de la lengua
extranjera. Son poco los que llegan a comunicansespafiol después de la escolarizaciéon. El
miedo a cometer errores, el miedo a ser objetauda bor los compafieros, la falta de tiempo para
hacer conversacion en clase y el manual de claségudalta también. A veces, respecto al manual
o a las fuentes, solo el profesor los tiene o hayinico manual disponible para la clase, 0 son

pocos los que tienen este manual.

Los manuales que usan los profesores no correspoadas clases porque no son manuales
elaborados a partir del programa del MENFP. Sonualas de los afios sesenta de gramatica-
traduccion, ciertos manuales que son una recofilade textos de los examenes anteriores con las
reglas gramaticales correspondientes, manualdsrsiticos (que no esta centrado o dedicado a un
conjunto de actividades entorno a una idea comdrejpmplo) , y también manuales sin imagenes,

fotos, etc.

2.4. Evolucidn y situacion actual del sistema edutb@o haitiano

Como hemos dicho en la introduccion, en el curoicgl MENFP la ensefianza del espafol es
obligatoria desde el tercer ciclo fundamental hastaachillerato Il; esto permitiria a los alumnos

adquirir conocimientos y entrar en contacto cortucas diferentes, establecer las similitudes y
diferencias con la cultura propia y como conseciaedesarrollar sus potencialidades, ademas de
convertirse en sujetos democraticos, tolerantela gduralidad y capaces de demostrar su propia

identidad. Sin embargo, encontrar trabajos soliestesa es dificil.

No obstante, algunos de los estudios realizadagdtaesde gran utilidad, dado que presentan los
problemas del sistema educativo haitiano a pagtslwdobservacion. De acuerdo con Saint Germain
(1997), si la reforma no logré sus objetivos ersexios, fue por la falta de apoyos pertinentes Par
el autor, las enormes lagunas que presenta elofugatiiento del sistema educativo se deben a las
siguientes razones:

a) El porcentaje de profesores cualificados es minima.

b) El nivel de alumnos que deberian estar en secun@an ejemplo, apenas estan en el nivel

primario (factor de alumnos mas adultos que ellpive
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c)

d)

f)

El nivel del alumno debe corresponder a la edadyneindicador mas eficaz en un sistema
de educacion. Hay grandes diferencias entre lagekscurbanas y rurales, diferencias entre
los tipos de escuelaprivadas, etc.

Una reforma de esa amplitud presentaba desafiasneaphasta el punto de vista de la
formacion continua de los profesionales (miembrd deerpo docente, la direccion,
inspectoria, el marco administrativo), de la lagéspara la impresion y distribucién de los
manuales, de la pedagogia para la concepcion, dace®n de los programas, del
presupuesto para la asignacion de los recursasxcigras.

Los medios faltaban para asegurar el perfecciomamigel docente, el material didactico
estaba unas veces en cantidad insuficiente y, @rasle cualidad insastifactoria.

Hay una subida importante de las escuelas privéelds que el control, teniendo en cuenta
las estructuras del marco de MENFP, se hace mugildgara una administracion
gubernamental que posee so6lo poco medios, el aseglucontrol de la enseflanza. Es en
cierto modo una crisis de jefatura, de consense yednién en una visién comun para la

mejora del sistema educativo

Las dificultades que Saint Germain (1997) pone dgifiesto, nos serviran en nuestro trabajo como

punto de partida para analizar los elementos quiervienen en el proceso de

ensefianza/aprendizaje.

Sin embargo, no todo son dificultades. De acueooWolff (2008), existe una via de progreso y

una esperanza de mejora en el sistema educatitvanmaiSu estudio, que constituye el informe més

reciente del MENFP, relata las estadisticas del MENorrespondientes a los afios 2002-2003, a

pesar de que su publicacion se produjo con casb@ros de retraso. Los resultados a los que llega

su estudio sobre el sistema de ensefianza se resan@siguientes puntos:

a)
b)

c)

d)

e)

La gestion del sistema educativo es deficientelagdos niveles.

Los profesores no son pagados a tiempo (algunbamasido pagados desde hace mas de un
afo).

Los directores de escuela juegan en ello un pamglomo insignificante y hay pocas
sanciones y supervisiones.

Las estadisticas de la educacién son recogidaa hatora manualmente y las estadisticas
mas recientes datan de 2002.

Tres cuartas partes de las escuelas obran sinzaion o licencia librada por el MENFP.

5 En el sector privado hay tres tipos de escuelssuelas llamadas “boleta”, escuelas de congiagaxcitolica y
evangélica o misién, y las escuelas de comunid&desl| sector puablico: escuela nacional y liceos.
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9)

h)

)

K)

En la practica, esto quiere decir que cualquiesqge puede abrir una escuela a cualquier
nivel, hacer publicidad para reclutar alumnos ytiaaar a profesores sin tener que cumplir
criterios minimos.

Las instituciones de control de la calidad de eased tales como el Instituto Pedagdgico
Nacional, establecido hace treinta afios, o EltlriistiNacional de la Formacion Profesional
(IFNP), desaparecido, casi dejaron de funcionafgita de financiamiento o interés.

Muchos diran que la débil cualificacion de los peafres es la principal causa de la mala
calidad de la ensefianza en Haiti. La falta de wel minimo de formacién de los profesores
constituye quizas el problema mas importante. Bb @@ los profesores no tienen el nivel
adecuado. La formacion de los profesores es astayp@ escuelas normales privadas que
no son supervisadas por el Estado.

Los profesores de las escuelas privadas son pagadids peor que los del sector publico.
Los profesores tanto en el sector privado comd eatdico hacen frente a obstaculos en el
marco de su empleo y reciben poco, incluso nadisoluto, de apoyo, de supervision y de
evaluacion. Hasta los profesores que han sido fbemados ven incrementadas sus
dificultades por el hecho de tener mas de 50 alsrpoo clase.

Una falta de material didactico o la ausencia deiaua o de salarios que estan retrasados
cronicamente.

Tanto los Liceos publicos, como las escuelas pasaib disponen de laboratorios o de

bibliotecas; a menudo el profesor es el que pds@ei@ manual de clase.

Este estudio refuerza nuestro objetivo para unanaeaje la ensefianza-aprendizaje del espafiol.
Con estos problemas destacados en el sistema edumato que refiere a la falta de formacion de
los profesores, problema de manuales correspoedigninetodologia de ensefianza, vamos a hacer

nuestra propuesta como contribucion al sistemaatthachaitiano.

2.5. Problemas especificos en la ensefianza del EEHaiti

Los problemas especificos en la ensefianza de E#ébEndabordarse desde 3 puntos de vista,
correspondientes a los agentes implicados en ealepoo de ensefianza/aprendizaje, a saber,
profesores, alumnos y responsables académicosstBer®mdo se hizo en la tesis de licenciatura
previa a este trabajo (Isfj2008), en la que nos centranewsé problema de la comunicacién en

la metodologia de la ensefianza-aprendizaje del ELEn esta investigacion del afio 2006, hemos

6 Edly, ISMA 2008, tesis de licenciaturdd comunicacién, un problema especifica en al nudtgda de la

ensefianza del espafiol en Cabo Haitiano (Haiti)c&eciclo Fundamental. 2008
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visto el grado de miedo de los profesores, deasersponsables académicos y de los alumnos.

Hemos distribuido cuestionarfoa los responsables académicos, a los profes@réssyalumnos.

En las escuelas que habiamos investigado, ningunia kaboratorio de lenguas, ni sistema audio-

visual para que los alumnos pudieran escuchar eqaundvisualizar secuencias audio-visuales. No

todos los profesores preguntados entregaron eticnaso, a pesar de que permanecimos en cada

escuela durante tres meses aproximadamente.

Las conclusiones de esta investigacion previaa®sifuientes:

a)
b)

c)
d)

e)

9)

h)

)
k)

No hay ningun criterio por parte de los responsabtadémicos para reclutar profesores.
Los responsables académicos no supervisan el prmagdel MENFP para ver si los
profesores lo respetan.

No hay biblioteca, ni laboratorio, ni siquiera sisfa audio-visual.

Los profesores no saben qué metodologias usanmnaaso de ensefianza-aprendizaje del
espafiol.

Los manuales que se usan no corresponden al pragtara clase y a veces son manuales
de gramatica traduccion. Les faltan materiales pgtalar a los alumnos a hablar bien el
espafiol, esto es, manuales con apoyo de audisfagwen espafiol, asi como practicar en
clase; también hay una ausencia de contenidosita®at |éxicos claros, bien definidos y
seleccionados meticulosamente.

Ciertos profesores no tienen el programa del MENFP.

Lo profesores dicen que durante el proceso de angafaprendizaje, eran conscientes de
gue no tenian suficiente tiempo para hacer unaiagidin oral. Para eso necesitarian horas o
un dia entero.

Solo el treinta y siete por ciento (37,50%) de posfesores se mostraba a favor de una
ensefianza monolingtie.

En lo que se refiere a la tarea de casa, la maddsdprofesores investigados pedia trabajo a
los alumnos. El problema es mas complejo en lomodic Los profesores no tienen la
costumbre de impartir las clases. Los alumnosategiue buscar apuntes de esos mismos
profesores en otras escuelas en las que habiargdaida la misma asignatura.

La mayoria de los alumnos no tiene ningun libro.

Ciertos alumnos tienen miedo a hablar por cauda Barla de sus compafieros, dicen que
tienen miedo de cometer errores y que sus compafesr@orrijan, e incluso no hablan.

Los alumnos son incapaces de comunicarse dos miaatespafiol.

7 Se recogen en el anexo.
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m) No hay supervision por parte del MENFP.

Este trabajo también lo tomaremos aqui como puetpaitida a la hora de ofrecer pautas a los

profesores de espafiol, a los alumnos y a las edésr

2.6.Propuestas de innovacion metodoldgica fuera del ctaxto haitiano

No solamente en Haiti se esta buscando una megdeaahlidad de la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera, sino también en todos los pa&isapie se ensefia, lo que refleja el interés de la
comunidad docente por dejar atras ciertas metothdale ensefianza habituales en los afios 60.
Uno de los contextos mas estudiados hasta ahom ekino, por lo que se analizaran las
caracteristicas contextuales y del alumnado qudgruservirnos como referencia para estudiar el
contexto que nos ocupa. De acuerdo con estos estlodi estudiantes chinos empiezan a estudiar
espafiol en la Universidad, en el nivel de espafewb.cPero al finalizar de los estudios
universitarios (cuatro afios) y obtener la licensiten la Lengua Espafiola, la mayoria tiene un
nivel intermedio. Lo esperado seria que despuésudi&o afios de dedicacion exclusiva y una
media de de tres horas diarias de espafiol, alaanzer nivel avanzado en los cuatro destrezas:
expresion oral y escrita, y compresion lectora ylitaua, y pudieran comunicar con los
hispanohablantes con fluidez y correccion. Per@mawre asi. S6lo unos pocos lo consiguen. El
nivel general de los alumnos ha bajado de manersiderable. Todo eso por diferentes factores: la
falta de motivacion, falta de instruccion, faltardetodologia y de materiales, el input recibide] y

entorno institucional.

Teniendo en cuenta el estudio de PimpdHorcajada, el método tradicional crea frustracarios
estudiantes, ya que el aprendizaje de palabratasuelfrases aisladas, descontextualizadas, no
despierta su interés; por ello, se aboga por urbicade metodologia de ensefianza. Por otro lado,
del estudio se desprende que deberia emplearsegiad espafiola en clase y no la materna. Se han
de seleccionar también manuales que se correspautaa ensefianza de lenguas y con las
expectativas de los alumnos, asi como disefiar Bumateriales para la clase de lengua espafiola.

Estas recomendaciones se tendran en cuenta phsaf® de nuestra propuesta practica.

8 Gabriela Gomez- Pimpollo Horcajada 20854lisis de errores cometido por estudiantes chiaoaprender

E/LE: Los usos del articulo
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2.7. La figura del profesor en el proceso de enseiiwa/aprendizaje

Dada la relevancia de la figura del profesor enogitexto que nos ocupa, por todo lo explicado
anteriormente, creemos oportuno dedicar un breabsana la situacion actual del profesorado de
lenguas, especialmente a la influencia que ejesosrcreencias sobre el aprendizaje en su propia
practica docente. De acuerdo con Richards y Lotklaarcreencias de los profesores se deben a las
siguientes causas:

* Su propia experiencia como alumnos de lenguas.

» El conocimiento de lo que funciona mejor.

» La practica establecida.

* Factores de personalidad.

» Principios basados en la educacion o en la inastg.

» Principios derivados de un enfoque o0 método.

Para reconstruir los esquemas de pensamiento atackus, Elliott (1990) recomienda la reflexion

critica, que no es otra cosa que recapacitar dalppia tarea docente. Esto requiere remover los
obstaculos epistemoldgicos que desde la ideologtlagigica dominante y desde la practica
socializadora de la escuela se han incorporaderagmiento, sentimiento y accion del profesor y

la reconstruccion del conocimiento pedagdgico drper

Tomando en cuento las bases tedricas del conodimpelagdgico experto, el profesor competente
en lengua a la luz del constructivismo social,.seldmenta en la didactica de las lenguas y lleva

sus aportaciones a la pedagogia de ensefianzagdasezxtranjeras.

2. 8. Conclusion

La profesion del profesor de lengua extranjera @odsbe tomar a la ligera por parte de los
responsables académicos, porque la enseflanzatearsiaportar conocimientos especificos a los
aprendientes. Debemos preocuparnos no solameidefaenacion de los profesores, sino también

de los materiales que lleven al aula y la o laodwbgias que usen.

Los profesores necesitan saber las necesidades dduimnos y los objetivos que deben alcanzar
durante el periodo de estudio, el uso de matermaledernos, el uso de las nuevas tecnologias que

puedan motivar y ayudar a los alumnos a comunidaiesse en la lengua extranjera con hablantes
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nativos de ésta. Por otro lado, el uso de la lengxteanjera se debe fomentar en todo el

aprendizaje.
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3. Fundamentos tedricos sobre el proceso de ensefafaprendizaje de E/LE

3.1. Definicién de términos clave

» El aprendizaje y la adquisiciéon

El aprendizaje y la adquisicion de lenguas extrasjeo es una cosa nueva. Desde siglos, los
hombres aprenden lenguas extranjeras. Pero a tadpot corresponde su metodologia y los

factores particulares que afectan el proceso engzafaprendizaje.

La proliferacion de enfoques y métodos es una tariatica fundamental en la ensefianza

contemporanea de segundas lenguas y de lenguasjesds. Para algunos, ésta refleja la fuerza de
nuestra profesion. La intervencion de nuevas masty enfoques para elaborar programas de
lengua y materiales para el aula refleja un comgonpor encontrar formas mas eficaces y

eficientes de ensefiar lenguas. El profesor delteula hoy en dia variedad mas amplia de opciones
metodoldgicas para elegir que en el pasado: pueldgir métodos y materiales de acuerdo con las
necesidades de sus alumnos, sus preferenciascgridi&cionantes de la situacién educativa de una

escuela.

Por eso, en nuestro trabajo las siguientes preglsta necesarias: ¢cuales son los factores que
inciden en el proceso ensefianza-aprendizaje? ¢ @©tolofogia usar?, ¢ Qué materiales usan los
profesores? ¢ Cuales son los papeles de los prefestar los alumnos y de los materiales? ¢ Cuales

son las responsabilidades del MENFP? ¢Y cualebsqapeles de las editoriales?

» Los estudios sobre la adquisicion de la lengua ydanetodologias

Los términos aprendizaje y adquisicion de lenguagae frecuentemente utilizados de forma
indistinta, tienen significados diferentes en sigear. El vocablo adquisicién se reserva para la

lengua materna; todas las demas lenguas se aprewdss adquieren (Thatcher 2000).

La ensefianza de segundas lenguas es un concepéstguen el centro de la introducciéon general
de un lenguaje académico o de la linglistica etiacah través de la historia hubo varios cambios
importantes con el objetivo de aportar nuevos comeatos sobre la manera de ensefiar las
lenguas. Los métodos tradicionales, provenientesladensefianza de las lenguas clasicas,

dominaron durante afios la ensefianza de idiomgafieamiento de su ensefianza se basaba en el
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aprendizaje y la aplicacion de las reglas gramascda traduccion de una lengua a otra y el

aprendizaje de un vocabulario aislado.

En el siglo XIX aumentaron las oportunidades de wagacion entre europeos, lo que cred la
demanda de adquirir una destreza oral en lenguttangxas. Surgian nuevas ideas sobre la
ensefianza de segundas lenguas, de las cuales salgurtavieron éxito entonces, como la del
francés C. Marceél(1793-1896) que enfatizaba en la importancia igiificado en el aprendizaje

de lenguas, —una hipotesis que mucho mas tardedlesgr generalmente aceptada.

Gracias a las aportaciones de las investigacicrwizadas, hubo métodos nuevos que mostraban
un interés por la modernizacion de la ensefiandasdienguas extranjeras, poniendo énfasis en la
lengua hablada. La diferencia de estas aportaciugesisible en ciertos aspectos tales como: la
manera de ensefiar la gramatica de forma inductivaso de la lengua extranjera durante el

aprendizaje, la reflexion gramatical, las practdadengua en contexto situacional, el protagonismo
del profesor se ve disminuido y el alumno debeaqgtara facilitar su expresiéon en la lengua.

A partir de los afios sesenta se ve un interésecrtecipor la investigacion del mecanismo de
funcionamiento de lenguas, los procesos de adginsite éstas y qué metodologia que facilita una
competencia comunicativa. De estas investigacisnegen el método Audio-oral o Audiolingual
alcanzé su periodo de maxima expansion en la detadias 60, La Respuesta Fisica Total (RFT)
se desarrollo plenamente en EEUU a lo largo deétadh de los 70, el SugestopedibEnfoque
Natural se relaciona con los enfoques comunicativos se desarrolla principalmente en
Estados Unidos en 1983 por Terrell y Krashen, El aprendizaje comunitario, el en foque

comunicativo a partir de los afios 70-80 y el enfoque por tareas en los afios 90.

Muchos de estos métodos ofrecian innovaciones tamtes en la ensefianza de segundas lenguas,
de las cuales varias siguen influyendo considenadahte en la ensefianza de hoy en dia. Sin
embargo, en la practica la mayoria no dedicabaciétera la adquisicion de una competencia
comunicativa sino linglistica, y ponia énfasis@ngdrocesos de ensefianza de arriba-abajo, es decir
que los planteamientos de instruccion determinébauoe el aprendiente tenia que aprender. En el
caso de Haiti, un pais subdesarrollado donde laaedtin tiene un retraso considerable de los

9 Richards, J. C., Lockhart, C. (1994&strategias de reflexién sobre la ensefianza demdsMadrid: Cambridge
University Press, 1998.
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avances y las novedades cientificos, se sigue asaraétodos de gramatica traduccion en la

ensefianza de lenguas extranjeras, lo que no daglilitprendizaje de éstas.

» Diferencia entre método y enfoque

La ensefianza de una lengua extranjera exige uegwape facilitara el aprendizaje a partir de la
didactica del centro o escuela. En el proceso emgafaprendizaje, el método o el enfoque que va
a emplear el docente esta en estrecha relaciom lestobjetivos de aprendizaje, las necesidades de

los alumnos, la duracion del curso y el programa.

Los enfoques se basan en unos principios tedriengadlos de unas determinadas teorias sobre la
lengua y su aprendizaje. Las teorias linguisticatart de definir un modelo de competencia
linglistica, asi como los elementos basicos deganizacion linglistica y el uso de la lengua. Con
respecto a las teorias de aprendizaje, éstasantestablecer los procesos centrales de aprendizaje

y las condiciones que facilitan un aprendizajeaefide la lengua.

J. C. Richards y T. S. Rodgers (1998) concibemfecgie como uno de los tres ejes en torno a los
cuales se articulan los distintos métodos. Lossottos son el disefio y los procedimientos. El
enfoque permite establecer la base tedrica endagiundamenta el método. En el nivel del disefio
se determinan los objetivos generales y especjflacseleccion y organizacion de las actividades
de aprendizaje y de ensefianza y los respectivoslgzape alumnos, profesores y materiales
didacticos. En el nivel de los procedimientos s#uyen las técnicas concretas, las practicas y los

comportamientos de profesores y alumnos.

Segun E. Alcaraz Vat®(1993), el concepto de enfoque sustituye al dedwoéya en los afios 70.
Si bien es cierto que durante los afios 80 la distinentre métodos y enfoques ha ocupado
ampliamente a linguistas y profesionales de lafearsga de las lenguas modernas, en la actualidad

es comun utilizar el términenfoquepara referirse tanto a los métodos como a losigs@nfoques.

En resumen, podemos decir que un enfoque se basaosmrincipios teéricos derivados de unas
determinadas teorias sobre la lengua y su aprgaedizaun método es un conjunto de

procedimientos, establecidos a partir de un enfgqelalisefio del programa de ensefianza.

10 Alcaraz Varo, Eet al. (1993).Ensefianza y aprendizaje de las lenguas modeieals.13, de Garcia Hoz, V.:
Tratado de Educacion Personalizaddadrid: Rialp.
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En nuestra propuesta vamos a servir del enfoqueapsas porque resulte apropiado a la ensefianza

comunicativa que nos planteamos en este trabajo.

3.2. Factores que inciden en el proceso de ensef@faprendizaje

La ensefanza es derivada de la palabrailadignareque significa “sefialar hacia mostrar algo”. Y
cuando se habla de aprendizaje se refiere a lx@ataadel acto de ensefianza, que a su vez derivada
del latinaprehenderégue significa adquirir; en la vida actual, el hec®opresentar y adquirir los

conocimientos.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje existavs\fagtorel™ que inciden entre ellos y toman un
papel importante en el desarrollo de la ensefiamtasdenguas extranjeras. Se pueden mencionar:

a) Factores relacionados con el alumno:

En el proceso de ensefanza- aprendizaje de lengxtesnjeras interviene muchos factores
relacionados a los alumnos tales como la motivad@memoria, la inteligencia, las actitudes, el
estado fisico, etc. Cada alumno tiene sus factmasspondientes, y no debemos pensar que éstos

pueden ser aislados.

b) Factores relacionados con el profesor:

Los profesores de lenguas extranjeras en geneealpsgcialmente en Haiti, deben enfrentarse a esa
dimensiéon dentro la ensefianza y deben elegir l@opoetodolégica que consideren que lleva a
una practica docente que les resulte satisfact®aaello, la aptitud para la ensefianza de lenguas
extranjeras, la actitud frente a la LE y su cultdea motivacion por la enseflanza de LE, la
formacion didactica y el estilo de ensefianza, sotofes esenciales para tener éxito en el proceso

de ensefanza-aprendizaje.

11 http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca etaddiele/diccionario/factoresaprendizaje.htm
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c) Factores relacionados con el centro docente:

Los centros docentes y las escuelas son los geadotes de una ensefanza eficaz a sus discentes.
Una escuela que no ha puesto a disposicion de rlofespres materiales necesarios para la
formacion no puede esperar un éxito maximo. Porlqiseestadisticas lo demuestran en Haiti las
escuelas que han puesto a disposicion de los akilnoaanateriales necesarios, y profesionales de
la ensefianza, es decir profesores cualificadognsat menos uno noventa por ciento en los

examenes de bachillerato nacional haitiano.

Durante el proceso ensefianza-aprendizaje, losrésctm actian de manera aislada. Por ejemplo,
un problema familiar puede causar el descenso detiade un buen alumno. Podemos decir que

los factores siguen las formulasatisa y efectd

Los profesores son los garantizadores del éxitiofraeaso de sus alumnos. Tienen que motivarlos
a ellos durante todo el proceso del estudio y tolasrdecisiones necesarias en el interés de

ensefarlos la cultura asociada a la lengua exteanje

3.2.1. Factores relacionados con el alumno

3.2.1.1. Edad

Los profesionales de lenguas hablan con frecuesaime la edad en el proceso ensefianza-
aprendizaje de lenguas extranjeras. Hay diversogule vista o hipbtesis sobre este tema. Ciertos
investigadores dicen que los nifios aprenden demarsera diferente a los adultos. Por eso, los
nifos adquieren mas facilmente ciertos aspectds ldagua tales como: la fonética, la fonologia, el
vocabulario concreto o la fluidez, mientras queddaltos aprenden mejor la sintaxis compleja, el

vocabulario abstracto, etc.
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Segln la hipétesis del periodo critico formulada o Lennebertf (1967), tras la pubertad es
imposible dominar completamente una segunda ler§naun sentido parecido, J. Lamendélla
(1977) sostiene la existencia de una etapa reeegtirante la cual la adquisicién es mas eficaz.

Los investigadore$ asocian a la edad diversos conjuntos de factaresnfluyen en el aprendizaje
de una lengua extranjera citada arriba; existerbigamdiferencias en el tipo de input que reciben
los nifios frente al que encuentran los adultostotam su calidad (simplificacion sintactica,
pronunciacion esmerada y repeticiones, etc.) comta g@resencia de elementos afectivos en los
enunciados (tono, recurso a diminutivos y otrox@domientos léxicos, simplificadores, etc.); vy,
por ultimo, se dan diferencias de tipo neurolégatre individuos y entre diversas edades de un

mismo individuo.

En la practica didactica, la consideracion de decbmo un factor determinante en el aprendizaje
tiene consecuencias en el desarrollo del curri@anda fijacion de los objetivos, en la seleccién d

los contenidos, en el disefio del programa, empelde actividades y la secuencia de su realizacion;
también incide en la produccion y seleccion de redés didacticos o en los examenes, entre otros

aspectos.

3.2.1.2. Motivacion

En el campo de las segundas lenguas se preseitaoscconceptos sobre motivaciones con los que
todo profesor suele estar familiarizado: motivacigstrumental e integradora por un lado, y

motivacion extrinseca e intrinseca, por otro.

La motivacién es una de las condiciones fundamestah el proceso de aprendizaje. Se puede
decir que es la predisposicion interna favorable sgl funda en una necesidad del individuo. Es
indiscutible que la motivacidn proviene de factateso el interés, la curiosidad o la diversion. En

este caso, se denomina motivacion intrinseca. lBaemdo se quiere obtener una recompensa, se
habla de motivacién extrinseca. La motivacion imsntal esta asociada a intereses de tipo

pragmatico (especialmente orientados al mundo dpaontrasta con la motivacion integradora y

12 Lenneberg, E. (19§7Fundamentos biolégicos del lengudjéadrid: Alianza editorial, 1975.

13 Lamandella .(QL977). «General principles of neurofunctional oigation and their manifestations in primary and-non
primary language acquisitionkanguage Learnin@?7, pp. 155-196.

14 Krashen, S. (1977). «The input hipotesis: issuekiaplications».En Mufioz Liceras,J. (1991)a adquisicion de las
lenguas extranjerasMadrid: Visor, pp. 143-151.
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va asociada a intereses de tipo sociocultural Haciamunidad meta, segiin Lambert y Gadner
(1985).

Ambas motivaciones son importantes en una clasdeniguas extranjeras. EI maestro como
facilitador debe utilizarlas para favorecer un agreaje significativo. La motivacion hace una

doble funcion: atraer la atencién del estudiantegyar su participacion como sujeto activo.

En nuestra Unidad Didactica vamos a utilizar laiva@ion extrinseca en la tarea final donde la
mejor tarea va a ser premiado en el dia de Hispdnid¥ como motivacion intrinseca hemos

incluido un juego donde los alumnos van a comprebarconocimientos gramaticales.

3.2.1.3. Factores socioecondmicos

La educacion cumple diferentes funciones a lo lagda historia de la humanidad. En la sociedad
primitiva su unico objetivo era la adaptacion dwlividuo a la sociedad en la cual vivia. En dicha
sociedad, el nifio era involucrado en las actividgateductoras desde muy temprana edad. Asi, no
s6lo se aprenden e integran los conocimientos dadims por la colectividad, sino también las

normas y valores propios de la misma.

Nadie puede hablar de ensefianza sin hablar deofeom®éa. Este factor es de una importancia
capital, porque la escuela prepara y ofrece adaauia los recursos humanos cualificados para
estimular la produccién. La economia asume unmglortante en el aprendizaje de los alumnos,
por ejemplo, los alumnos de sectores urbanos tiemés posibilidades para estudiar que los del
sector rural. La razén es que la ciudad ofrecdasesportunidades de estar en contacto con los
medios electrénicos, la biblioteca, los libros eetds por la facilidad econdmica y la electricidad,

en lo que se refiere a la situacion haitiana. Adeesdan centralizadas todas las fuentes de empleo.

La cultura incide como factor en el proceso de asea-aprendizaje del espafiol, debido a que la
educacion transmite la cultura de un pueblo a ofs® no significa que se transmita la cultura

solamente por la educacion, sino también por ctmtiicecto con la cultura (vivir en el pais).

15 Gardner, R. C. (1985%0cial Psychology and Language Learning: the rdl&ttitudes and Motivatior.ondres:
Edward Arnold.
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La educacién es un canal de esparcimiento culagaln pueblo, de igual manera expande y
transmite otras culturas. El curriculo de educadiaitiano en el area de lenguas extranjeras se
propone ampliar la cultura de los alumnos a trakdsstudio de otras lenguas y al mismo tiempo

identificar su propia cultura y saber lo que |dsmincias de otras.

La insercion de las nuevas tecnologias en el mumatterno nos obliga a estar en las condiciones
para sacar los maximos recursos posibles minim@aod impactos o efectos negativos. La web
2.0 permite el libre acceso de todos aquellos quezlgn hacer el uso en algdn momento de un
ordenador conectado a Internet, independientententes impedimentos econdmicos, facilita el

intercambio cultural entre personas de culturasreiites por medio de un correo electronico, un
foro, etc. En la primera parte D de nuestra undiddctica, los alumnos pueden usar el |éxico para
reflejar de la cultura. Por ejemplo, el vocabulaajpartheid se refiere a la cultura sudafricana.
Porque hoy en dia, la base de los nuevos medicodirdicacion reside no solamente en los
contenidos, sino en la accesibilidad de la cujutla los conocimientos

3.2.1.4. Estilos de aprendizaje y estrategias

Los estilos de aprendizajes (EA) son los factoersgnales que intervienen en el aprendizaje de
una lengua extranjera. Se refieren al modo pasticeh que cada aprendiente lleva a cabo los

procesos de adquisicion y aprendizaje.

Las personas perciben y adquieren conocimiento aeera distinta, tienen ideas y piensan de
manera distinta y actian de manera distinta. Adetadaspersonas tienen preferencias hacia unas
determinadas estrategias cognitivas que les ayadadar significado a la nueva informacion. El
término estilos de aprendizaje se refiere a esmat@gias preferidas que son, de manera mas
especifica, formas de recopilar, interpretar, ogarny pensar sobre la nueva informacion (Gentry,
1999).

Por ejemplo, cuando se aprende un nuevo concdgtmas estudiantes se centran en los aspectos
detallados del mismo mientras que otros se cerdgrafos aspectos logicos; algunos son mas
independientes y quieren aprender solos, mientuss ajros prefieren estudiar junto a otros
comparferos o cerca de sus profesores; algunosiaegtslprefieren leer o asistir a conferencias

mientras que otros prefieren realizar actividadéstras (Davis, 1993).
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Son multiples las definiciones del concepto de Pprépuestas por los distintos autores. Keefe
(1988) en Alonso, C.M., etc destaca la siguientinid@®n: Los EA son los rasgos cognitivos,
efectivos vy fisioldgicos, que sirven como indicasorelativamente estables, de como los discentes

perciben, interaccionan y responden a sus ambidataprendizaje

Veamos a continuacién los aspectos fundamentdesarados con los estilos de aprendizaje y el

aprendizaje autbnomo:

Estilos de aprendizaje y educaciéon de adultos

Segun Smitt? (1988) hay educadores capaces de realizar un dditignm de los EA usando la
observacion sistematica, la escucha, la evaluagida propia experiencia. Pero el uso de un
instrumento fiable puede ahorrar mucho tiempo yvegaciones. Desde la perspectiva del discente
adulto, del aprender a aprender, el autoconocimidatlos estilos personales es un buen recurso
tanto para alumnos que van a la universidad, coana participantes en cursos de formacion en

empresas e instituciones.

Segun Honey y Mumford (1986), los EA son cuatro, que a su vez son lasrasi fases de un
proceso ciclico de aprendizaje: activo, reflextedrico y pragmatico.

Esta clasificacion no se relaciona directamenteda@amteligencia porque hay gente inteligente con
predominancia en diferentes EA. Parece Util laagsgia de Honey y Mumford de prescindir
parcialmente de la insistencia en el factor intglija, que no es facilmente modificable, e insistir

en otras facetas de aprendizaje que si son aeyibhejorables

16 Smith, R.M. (1988l .earning how to LearrMilton Keynes: Open University.

17 En Alonsoet al. (1994: 104) tomando como base la teoria de Kolb de activdexieh,
tedrico y pragmatico.
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Caracteristicas de los cuatros Estilos de Aprendige

Se expone un esquema e caracteristicas de cadke lo® Estilos

Estilos Caracteristicas Otras Caracteristicas
principales
Activo Animador, improvisador, Creativo, novedoso, aventurero, renovadgor,

descubridor, arriesgadpinventor, vital, vividor de la experiencia,
espontaneo generador de ideas, lanzado, protagonjsta,
chocante, divertido...

Reflexivo Ponderado, concienzudd)bservar, recopilador, paciente, cuidadgso,
receptivo, analitico| detallista, elaborador de argumentos,
exhaustivo. previsor de alternativas, investigadpr,
asimilador, lento, distante...

Teorico Metaodico, logico, objetiva,Disciplinado,  planificado,  sistematicp,
critico, estructurado. ordenado, sintético, razonador, pensador,

relacionador, perfeccionista, generalizadoy...

Pragmatico| Experimentador, practi¢d,écnico, util, rapido, decidido, Planificador,
directo, eficaz, realista. | positivo, concreto, objetivo, claro, seguro|de

si mismo, organizador, actual...

Alonso et al (1994: 104)

En resumen, podemos decir que la formacién de lofegores de lenguas se debe hacer en la
reflexion sobre la practica docente. Nos referimosiuestra unidad didactica tanto a los diferentes
estilos que los alumnos pueden tener en el aulapcal andlisis de las caracteristicas de los
alumnos, el papel del profesor, las pautas o Igramaciéon de la secuencia de actividades clara y
precisa, y la proporcion de variedad de estrategi@gticas en el proceso de aprendizaje

(cuestionarios, guia de orientacion, ejemplos).etc.

— Aprender a aprender

En la pedagogia actual se habla de la idea qukiriha tiene que tomar un papel activo en el
proceso ensefianza-aprendizaje en relacién corbgis/os y sus necesidades, lo que es aprender a

aprender; y al profesor se le recomiende de “agrea@&nsefnar.”
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Segun Mayor, J. (1993), el aprendizaje mas imptatas ‘aprender a aprendérla mayoria de las

personas adultas no han aprendido estrategiasreed&aje porque nadie se las ensefiado, de tal
forma que, cuando han de enfrentarse a una tamaheal método que se usa es el que siempre
intituivamente han utilizado, lo que consecuentdmdracen que muy pocos sepan abordarla,

ademas de que el esfuerzo sera mayor.

Dentro de nuestra unidad didactica de muestra, selado nueva estrategias a utilizar por parte los
alumnos en el proceso de aprendizaje de lengueangxtas en general y en cualquier asignatura.
Por que las nuevas tecnologias, el aprendizajeecatiyo, la evaluacion de lo aprendido, no se
refiere a la ensefianza de lenguas solamente, st dipo de aprendizaje.

“Saber aprender es la capacidad de observar yrdeipa en nuevas experiencias, y de incorporar
conocimientos nuevos a los conocimientos existemexlificando éstos cuando sea necesario”
(consejo de Europa, 2001:104).

Smith*® proporciona una lista de aspectos que especificgne significa en la practica aprender a

aprender.
Como controlar el propio aprendizaje. COmo desaraln plan personal de aprendizaje
como diagnosticar sus puntos fuertes y débiles coisamente. Como describir su estilo de
aprendizaje. Como superar los bloqueos personalet aprendizaje. En qué condiciones
aprende mejor. Como aprender de la radio, T.Vngaeordenadores. Como participar en
grupos de discusion y de resolucion de problemasndCaprovechar al maximo una
conferencia o0 un curso. Como aprender de un t@dmo usar la intuicion para el

aprendizaje.

Los docentes deben ser capaces de utilizar distigstilos de Enseflanza para facilitar el
aprendizaje de alumnos con distintos Estilos deeAgizaje y, a la Vez, deben fomentar la
flexibilidad de los alumnos en el uso de los estiloEs uno de los aspectos de ensefar a aprender a
aprenderipid., p. 158).

En nuestra unidad didactica se pone de manifiestookibilidad de que el alumno adquiera la
practica de aprender a aprender. Los tipos deidatigs que van a realizar de manera personal, en
grupo pequefio, en gran grupo, su diario personaiagnostico de sus puntos débiles y fuertes, el

18 En Alonscet al(1994: 104)'Los estilos de aprendizaje....”
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uso de las TIC, la exposicion, etc., son las masstte nuestra contribucion a un estilo de

aprendizaje diferente a lo tradicional.

3.2.2. Factores relacionados con el profesor

En 1963 el lingliista americano E. Anthohyidentificd tres niveles que intervienen en la
conceptualizacion de la ensefianza: enfoque, métogenica. J. C. Richards y T. S. Rodgers
(1986) parten de este modelo y lo revisan; paexireé a la fase de aplicacion, utilizan el término
mas amplio de procedimiento, con el que se desardao un meétodo trata las fases de
presentacion, practica y evaluacion de la ensefiaDea este modo, en el nivel de los
procedimientos se incluyen las técnicas concrelas, practicas y los comportamientos de

profesores y alumnos.

En realidad, cada profesor tiene su estilo de emzeil No hay un modelo perfecto a seguir. Un
mismo meétodo se puede usar de manera diferenfgapier de profesores que han recibido la misma
formacion o que estan trabajando en una misma les@ueeces los profesores dicen que se usan
un método, pero las observaciones de aula freauente revelan que los procedimientos que
propone el método estan en contradiccion entr@rad de actuar en el aula y la teoria que se

sustenta el método.

Los profesores en el proceso de ensefianza-aprgndiealenguas extranjeras deben tener una
formacion didactica para poder cumplir los objedivie la ensefianza. Asi mismo, ellos no pueden
guedar reducido a simple ejecutor de técnicas, gigodebe pasar estas por el tamiz de su propio

criterio como profesional.

3.2.2.1. Planificacién de clases y cursos

De acuerdo con las explicaciones del diccionaridédeinos clave del Centro Virtual Cervantes
(CVC), el éxito de una asignatura depende de utorfagsencial en el proceso de ensefianza-

aprendizaje que es la planificacion. La planifiéaces el proceso de especificacion de la secuencia

19 En J. C. Richards y T. S. Rodgers (19&&)foques y métodos en la ensefianza de idioiaslrid:
Cambridge University Press, Col. Cambridge de Oidaade Lenguas, 1998
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de actividades prevista para un periodo temporaitddo, mediante las cuales se pretende
conseguir los objetivos de ensefianza fijados @takzficacion global para un curso. Esta consiste
en: la especificacion de los fines y los objetiviasde los contenidos, la determinacién de los
procedimientos metodologicos de ensefianza y de dbsevaluacion; son los elementos
fundamentales en la organizacion del plan pedagdyie corresponda a cada clase en lo que se

refiere a los alumnos haitianos.

A veces los profesores se equivocan entre la edalior de programas y metodologia. Por ejemplo,
en nuestra memoria de licenciatura, Isma (2008 9-@ertos profesores dicen que los métodos
utilizados en la ensefianza del espafiol son manu&@es Asi, en las metodologias tradicionales el
responsable de la elaboracion de programas debifar égm primer lugar los fines y objetivos, a
continuacion detallar el contenido, después espaci€uales serian las experiencias o actividades

de aprendizaje y, finalmente, establecer los mguhoa evaluar al alumnado y al curriculo.

Siguiendo las directrices del diccionario de téwsiglave del Centro Virtual Cervantes, durante la

elaboracion de la planificacion de clases los pafes deben incluir:

a) Los objetivos a alcanzar, los contenidos, la sexagnla temporalizacion de las actividades
y la prevision de problemas que pueden enfrensaaliamnos; por ello, preparar actividades
complementarias esperado por si el ritmo de lseat@ses el previsto, actividades paralelas
para alumnos con dificultades especificas o parasotfue terminen antes que sus

comparieros, manual de refuerzo etc.

b) Los principios de variedad en las actividades quersgramen, con el fin de favorecer el
interés y la motivacion de los alumnos, la flexdzd de adaptacién, la secuencias de
actividades, la transparencia en los objetivos & nambinacion equilibrada entre las

diferentes técnicas, actividades y materiales.

c) Las actividades que el profesor esta preparande f@ellitar el aprendizaje de los alumnos.
Por ello, hay numerosas actividades que se puddieana partir de estrategias tales como:
actividades y estrategias de expresion, actividgdesdrategias de comprension, actividades

y estrategias de interaccion y actividades y egjras de mediacion.
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No debemos olvidar en la planificacion de clasesoakexto de ensefianza y el grupo de alumno
gue se esta enfrentando a una nueva cultura, sesidades y los factores que inciden en el
proceso de ensefianza aprendizaje.

La planificacion de clases en muchas ocasionexwiaada por el manual seleccionado y en ese
caso el plan de clase se corresponde con la lec@brmanual; pero cada vez son mas los
profesores que programan de forma personal y aot@rsus clases, reorganizando con su propio
criterio el material que el manual les proporcignadaptandolo asi a su particular contexto de

enseflanza.

3.2.2.2. Manejo de materiales curriculares

Los materiales curriculares son los recursos o osegile se emplean para facilitar el proceso de
aprendizaje. Como se denominan los materialescalares, estos materiales de distinto tipo deben
estar en relacion con el programa curricular, #jede una coherencia con el resto de elementos,

es decir, los objetivos, contenidos, metodologiagatuacion de la ensefianza-aprendizaje.

La funcion de los materiales curriculares es undiat®ra de la cultura. Los materiales tendrian
gue ser un medio de apoyo auxiliar para el aprej@iZor ellos, la formacion del profesorado
potencie la reflexion sobre el uso de éstos eraditnes educativas concretas, coherente y mas
pedagogico. Ahora bien, como ha sefialado Martiis PE396:2), la relacion entre materiales y
practica de aprendizaje esta siempre mediatizadia jrctervencion activa del grupo de usuarios —

profesorado y alumnado— que los interpreta cadajuedos utiliza.

Los materiales que vamos a utilizar en la aplicacié nuestra unidad didactica son: manuales de
ELE, las TICS, diario del profesor, ficha de evalda, video-audio, tarjetas, fotocopias, pizarra,

juegos etc., todo ello con el motivo de que el psocde ensefianza-aprendizaje sea eficaz.

* La elaboracién de materiales curriculares

Al elaborar los materiales didacticos se deben ta@naconsideracion los elementos relevantes del
curriculo, a saber, los objetivos de aprendiza necesidades de los alumnos, el input que se va a

dar a los alumnos y los medios que van a acompa@stos materiales.
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* Principales requisitosde los materiales

Segun Graels, (2001), un buen material curriculanple estos requisitos: la coherencia con el
programa, la adecuacion a las necesidades de tesdigntes, la significatividad, impulsa la

autonomia , la flexibilidad y adaptabilidad a laltplicidad de acontecimientos que tienen lugar en
el proceso de ensefanza-aprendizaje y a la dieelrsiel aprendientes, el equilibrio, la autenticidad,

la contextualizacién, etc.

En Haiti, los profesores no disponen de un ampdeneco de materiales curriculares en distintos
formatos y soportes: impresos (libros de textotgbolio, etc.), digitales (materiales virtuales de
autoaprendizaje, diccionarios en linea, etc.), rxsu audiovisuales y multimedia. Como se ha
destacado (Cruz Pifol, 1997), los recursos digitaleelematicos pueden fomentar la motivacion y
el componente ludico en el autoaprendizaje, aded#&da reflexion en las actividades de

autocorreccion.

3.2.2.3. Uso de las Tecnologias de la Informaciordg Comunicacion (TIC)

Desde hace afos hemos visto muchos cambios y eipoea a la ensefianza de las lenguas
extranjeras en el mundo. Hoy dia la ensefianzatse o los recursos que, a través de Internet, se
encuentran a disposicion de los profesores y dalla®nos. Todo ello configura una situacion
bastante diferente de los laboratorios de idiomessg desarrollaron hace afios en el marco de la
ELAO ("Ensefianza de Lenguas Asistida por ordenafloes inglés CALL ("Computer Assisted
Language Learning"). Como indica Trenchs (2001:23):

“Parece ser que el fracaso relativo de otras tegiasioanteriores dentro del aula de idiomas no petiré con las
tecnologias digitales. (...) Los ordenadores nalgu relegados a una caja vieja 0 a un cuartietoasomo sucedio en los
afos setenta y ochenta con algunos laboratoriadiai®as porque, a diferencia de éstos. Las Nueegsdiogias no son

recursos que acaban en si mismos sino que realomgetan y comunican (...) con el mundo ext@rior

Las TIC son los recursos informaticos que puedanlos profesores no solamente en el proceso de
ensefianza de lenguas extranjeras, sino tambiémadgueer asignatura. En la enseflanza de lenguas
extranjeras, una especialidad creciente de laseBl@a ensefianza de la lengua basada en la Red
(Internet, correo electronico, blog, wiki, Webquest.). En el ambito especifico de la ensefianza

del ELE, se habla de la Enseflanza de la lengutgdasmor ordenador (ELAO). Como se desprende
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de su apelativo, el equipo y los programas infoicoat asisten al profesor, facilitando y
complementando su actividad docente: presentandgpicando contenidos nuevos, ofreciendo
posibilidades de practica linguistica..., inclusoleaado a los alumnos.

Con la era del Internet, los profesores de lengeagn aprender a usar las nuevas tecnologias de la
informacion y de la comunicacion que tienen mudplalores para el profesor, tales como el
disefio de secuencias didacticas usando materiégd@stidos atractivos para sus alumnos, el

ordenador ofrece la retroalimentacion y el ordenadcel tutor o compafiero del alumno.

Podemos referirnos también a nuestro disefio de itim Web™ realizado durante nuestro
Practicum, en el cual hay una invitacion a los gsofes: [Los nifios usan ya las TICS! ¢Y ta?
iALFABETIZACION!”, 'y alberga también los trabajos que hemos realiadddargo del Master
Oficial en Linguistica Aplicada a la Ensefianza dé Ecomo, por ejemplo,” en PHP Webquest
utilizando la Web 2.0 para disefar actividadesrpedio de tarea para demostrar cobmo se pueden
explotar las TICS.

3.2.3. Variables institucionales

La escuela es la institucion que garantiza el alizaje de sus alumnos. El éxito de una escuela
depende de sus alumnos, del profesorado, de lososngdde los recursos (multimedia), del

personal directivo y administrativo, que ayudatéraa decisiones en el curriculo en funcién de sus
necesidades, prioridades, la disciplina que rigestauela la formacién continua de los profesores,

etc.

Segln los avance de Easterly (2002), consulta BADE?', empiricamente las variables
institucionales explican mejor el crecimiento des Ipaises que variables como inversién,
innovacion tecnoldgica y afios de educacion. Es,dgge la escuela es la base de la sociedad. Si
gueremos hablar de un pais desarrollado, se deis¢raio la base con elementos solidos. Podemos

recibir educacion, pero si la base esta mal hdiggmremos al fracaso.

20 http://www.nebrija.es/areas/dla/edly/index.html
21 http://www.grade.org.pe/eventos/conferencia25/pressones/16-11-2005/GLAVE%20
%20JARAMILLO%20Balance%20NEI%20Glave-Jaramillo.[#886,5,Introduccion (3) (17 de agosto de 2009)
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3.2.3.1. Los inspectores de Educacion

Como hemos indicado en la introduccion del presaafeajo, uno de los propdésitos de nuestro
estudio es contribuir a la mejora de las tare®sénispectores de Educacion, que podran servirse de

nuestros resultados a modo de orientacion.

Las tareas de participacion de los inspectores aerevialuacion de las escuelas se pueden
desempeiniar a lo largo de todas las fases del propesjue el MENFP tiene la responsabilidad de

regularizar, supervisar y orientar a los alumndguwdaro.

Los inspectores son los informadores y reguladeesidel sistema en las escuelas que estan fuera
las normas establecidas por el Estado. Su trabajelse realizar por medio de algunas actuaciones
gue serian pertinentes antes del inicio, durarnpeoeleso y al final de la evaluacion.

a) Antes del inicio

La motivacion de los responsables de escuela tinrefecto positivo por parte de los supervisores
antes de iniciar el afio escolar. Sus consejos puentgribuir a una mejora del sistema educativo
en lo que fallo el afio anterior.

b) Durante el proceso

Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje someadaciones a los responsables académicos
deben ser: asesorar para el rigor, la objetiviladistematicidad, recomendar o aportar materiales
gue se hayan acreditado como utiles en otras escgak tienen éxito cada afio en los examenes
estatales y fomentar una variedad de método yegiaa en la ensefianza.

c) Al final del proceso

Al final del afio escolar, los inspectores de lacadion tienen que insistir en la importancia de

consolidar las mejoras alcanzadas, apoyar la &dgain permanente y la cultura de la mejora
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continua, reunirse con los responsables acadérmarasun intercambio de experiencias y, al final,

responder al informe elaborado por la escuela gssjar las mejoras que deben perseguirse.

d) A lo largo de todas las etapas

El trabajo de los inspectores a lo largo de lapastaes un poco complicado porque tienen que
facilitar y promover el contacto y la coordinacigon otras instituciones que participan en la mejora
del sistema educativo: Escuela Normal Superioruliiad de Linguistica e Institutos de formacion
de profesores de lenguas, etc. Y cada afo ellosrtique reunir en cada Departamento escolar los
responsables de escuela, a fin de que planifigupnogimo afio escolar; todo ello, a partir de la

experiencia, de los resultados, la fundamentaeiénda y la evaluacion.

Finalmente es necesario volver a subrayar quepsl e asuma el inspector en la evaluacion de
las escuelas debe ser fruto de la negociacionammhs directamente implicados. En el caso de
gue la evaluacioén interna de las escuelas estéadsgpor la normativa de la MENFP, lI6gicamente

al inspector le es dada la funcion de garantizarsgucumple adecuadamente.

3.2.3.2. Las escuelas

Las escuelas como entidades bajo la responsabdiglalllinisterio de la Educacién Nacional y de
la Formacion Profesional (MENFP) en Haiti, a pekalas diferencias que pueden existir en lo que
se refiere a los tipos, tienen que aplicar el migmugrama para que no se formen diferentes

alumnos procedentes de un mismo sistema educativo.

El mundo se esta replanteando reformas educate/é&srisha mas o menos permanente, porque hoy
en dia la verdadera riqgueza de un pais la constiglyivel cultural y cientifico de sus habitantes,
por lo que la educaciéon pasa a ser prioridad depfises llamados avanzados. La UNESCO
(Delors, 1996) sefiala como objetivo prioritariol@educacion del futuro el aprender a vivir juntos,
lo que implica comprender al otro, respetarlo,izealproyectos comunes y solucionar pacifica e

inteligentemente los conflictos.

Las escuelas tienen la responsabilidad de la faémale los alumnos. Porque en el nuevo contexto
social - post modernidad- supone un nuevo modeloeldeion del individuo con su entorno y

consigo mismo, Yy las tecnologias, de modo sutitpian implicaran un cambio en nuestra forma de
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pensar. Que sea una escuela de mision, una egi#iea, una escuela de privada, todas deben
regirse por las normas fijadas por el Estado, $®i@éanza que se debe impartir y los ciudadanos que

se van a preparar para el futuro.

3.3. Objetivos y procedimientos de ensefianza/aprezdje de E/LE

3.3.1. El curriculo centrado en el alumno

Desde hace afios, el fruto de las investigacioredizadas conduce a nuevas teorias curriculares
centradas en los alumnos. Sin embargo, eso noequiecir que los profesores no tienen
importancia, el profesor es un ayudador, facilitagl@rientador al alumno durante el proceso de

ensefianza-aprendizaje a partir de los componehteiaeulo.

La diferencia que existe entre los curriculos amtes y los curriculos abiertos y centrados en
alumno son las siguientes: los curriculos antesigeeconocen como lineales, cerrados y de medio
por un fin. Y en los curriculos abiertos y centraéa el alumno, por el contrario, las intervencgone
estan orientadas a los procesos que tienen lugsn eéesarrollo; de ahi la preponderancia que en

ellos adquieren el componente de la metodologlalg & evaluacion.

El desarrollo de un curriculo centrado en el alureaarealiza en sucesivos niveles o grados de

concrecion:

1. desde el méas general (correspondiente normalmedatglabalidad de la institucion a la que
pertenece el plan curricular),
2. hasta el mas particular (correspondiente al grupwamtendizaje y, en Ultima instancia, al

alumno): solo en este nivel se cierra el currialdrto.

La primera propuesta de un curriculo de procesda de L. Stenhou$e(1975), quien aboga por
gue el curriculo se centre en el proceso de engaflano en la prescripcion de unos productos que
alcanzar. Define el curriculo como «una tentati@epomunicar los principios y rasgos esenciales
de un proposito educativo, de forma que permanabiarto a discusion critica y pueda ser

trasladado efectivamente a la practica». El cuoique Stenhouse propone debe ofrecer los

22 Citado del Diccionario de términos clave de ele
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_et@ddiele/diccionario/curriculocentradoalumno.htm
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siguientes elementos: un proyecto, un estudio écopfruna justificacion

En el curriculo centrado en los alumnos los funddo®etedricos cambian el papel de los discentes.
Estos se ven implicados en la toma de decisiona® sibjetivos, contenidos y metodologia; los
profesores, por su parte, asumen un papel cemtral desarrollo del curriculo, puesto que gran
parte de las consultas, decisiones y actividadgsaieficacién tienen lugar durante el desarrollo
del curriculo a partir de analisis de necesidadleaodo de ejemplo, podemos hacer referencia a la
unidad didactica que proponemos en el capitulocubtl presente trabajo, donde se reflejan estos

fundamentos en el proceso de ensefianza-aprendefgaguas.

3.3.2. El aprendizaje cooperativo y autbnomo

El aprendizaje cooperativo y autbnomo tiene su dasgro el enfoque centrado en el alumno que
venimos a esbozar en algunos aspectos. Su casticgeprincipal es la organizacion del aula en
pequefios grupos de trabajo. Durante la realizad@nna secuencia de actividades los alumnos

realizan trabajos individuales, trabajos grupalses interactia con los compafieros.

El aprendizaje cooperativo toma un papel importamdo que se refiere a la disminucion de la
ansiedad del alumno, el aumenta de su auto imagsayrolla en €l actitudes positivas hacia el
aprendizaje de la lengua y facilita una toma ddsdec por parte del alumno a interactuar o

expresarse en su grupo de trabajo por medio dé¢ ynyou output mas comprensible.

Nos referimos a este tipo de aprendizaje con dtiobj de que los alumnos haitianos aprendan a
realizar no solamente actividades escolares erpggipo también a trabajar en grupo fuera de la
escuela en el desarrollo de nuestro pais, Haitgueoel aprendizaje cooperativo también permite
respetar sus diferentes estilos de aprendizag@niente, promueve el desarrollo de la competencia

intercultural.

Algunas de las actividades cooperativas que tr@aaidmente se han utilizado en el aula de idiomas
son: la elaboracion de proyectos o informes, laitesa en colaboracion, la realizacion conjunta de

ejercicios de tipo cerrado, etc.

El alumno autbnomo es capaz de ser responsableordar tdecisiones personales sobre su
aprendizaje, asi como de participar voluntariamguateo con el docente, en la negociacion de sus
propias necesidades de aprendizaje y la definidérsus objetivos; en la planificacion de las
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clases; en la seleccion de los contenidos y eblesianiento de su secuenciacion; en la seleccion de
los materiales didacticos adecuados; en el entiengmnen el uso de técnicas y estrategias varias,
pero muy especialmente las de aprendizaje y las-oughnitivas; y, finalmente, en la realizacion de

la autoevaluacion.

Con el aprendizaje autonomo el alumno haitiano gajar de ser visto como un receptor pasivo de
los conocimientos, para pasar a convertirse erganta del proceso de aprendizaje. La funcién del

aula se convertira en un espacio social en el gyeaiucen el aprendizaje y la interaccion.

Uno de los primeros tedricos de la pedagogia @&t@nomia fue M. Knowles (1972, 1990). En el

ambito de la didactica de las lenguas, H. Hole8Ql@efine la autonomia como «la capacidad de
gestionar el propio aprendizaje»; esta no debergendida como una capacidad innata, sino como
una capacidad que se adquiere mediante el desad®llas estrategias meta-cognitivas. Por su

parte, L. Dickinson (1987) argumenta a favor dekagizaje autbnomo con estas cinco razones:

1. motivos de tipo practico (la imposibilidad de asistgularmente a clase por parte de una
gran cantidad de alumnos);

2. las diferencias individuales de los alumnos (re¢atino sélo a su actitud, sino también a sus
estilos de aprendizaje y a las estrategias queaami

3. los fines educativos (el aprendizaje autonomo pevatlel desarrollo de las caracteristicas
especificas del buen aprendiente);

4. la motivacién (la autonomia estimula al alumno leseatido de que le otorga libertad);

5. el objetivo de aprender a aprender (la autonomdmpeve la reflexidbn sobre el propio
aprendizaje, los procesos y las estrategias udza

3.3.3. La ensefianza-aprendizaje de E/LE en la er&dnternet

Hoy dia, hemos visto los avances de Internet end&dad mundial. Todos los ciudadanos, sean de
los paises pobres o ricos han visto el impactoadeTlICS en el nivel educativo mundial. No se
puede entender el mundo de hoy sin un minimo denvdtica. Hay que intentar participar en la
generacion de esta cultura por medio de la edutacigna formacion a lo largo de la vida. Y se
deben usar las TICS para aprender y para ensefiar.
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El papel del alumno en el uso de las TICS no espticado. ElI alumno elige en un menu entre
diversas opciones relativas al tema, el nivel dieuiad linglistica, etc. EI alumno que tiene un
ordenador puede trabajar en su propio horario y prgpio ritmo porque el ordenador facilita la
retroalimentacion y la seleccion del ejercicio @ele llega a ser el centro del proceso de
aprendizaje (alumno auténomo) y esta ayudando Ipordenador en las correcciones, lo que lo

aflija menos (avergonzar) y el ordenador propiaiautoevaluacion.

Con las TIC, los alumnos tienen una mejor capacit#acecuperacion de lo que puede ser dificil de
comprender en clase. Los tutoriales de los divetipos de actividades o juegos educativos pueden
motivarlos en el proceso de aprendizaje. Por meéeliordenador, los alumnos pueden practicar los
cuatro destrezas basicas y los ayuda a desartéllaicas de lectura, escritura, etc. De entre los
multiples recursos que las ofrecen al ALAO, cabstabar, por ejemplo, los procesadores de texto,

los productos multimedia e Internet.

3.4. Aplicacion de las TIC a la ensefianza de E/LE

Segun el informe de la UNESGQ2004), en el &rea educativa los objetivos esgjieié apuntan a
mejorar la calidad de la educacion por medio ddil@rsificacion de contenidos y métodos,
promover la experimentacion, la innovacion, la siifa y el uso compartido de informacién y de
buenas practicas, la formacion de comunidades ea@igaje y estimular un dialogo fluido sobre
las politicas a seguir. Con la llegada de las tegias, el énfasis de la profesion docente esta
cambiando desde un enfoque centrado en el prafesose basa en practicas alrededor del pizarron
y el discurso, basado en clases magistrales, ham@aformacion centrada principalmente en el

alumno dentro de un entorno interactivo de aprepeliz

Palomo, Ruiz y SaAnch&2(2006) quienes indican que las TIC ofrecen lalpbdad de interaccion
gue va de una actitud pasiva por parte del alummaadoa actividad constante, a una busqueda y
replanteamiento contindo de contenidos y proceditoge Aumentan la implicacion del alumnado
en sus tareas y desarrollan su iniciativa, ya qeleven obligados constantemente a tomar

"pequefias" decisiones, a filtrar informacion, aogsec y seleccionar.

23 www.unesco.org/bpi/pdf/memobpil5 informationtechno es.pdf

24 Palomo, Ruiz y Sanchez (200&as TIC como agente de innovacién educatansejeria de Educacién de la
Junta de Andalucia. Erttp://www.juntadeandalucia.es/Averroes/publicae®nntt/eva_esxterna_tic_informe.pdf
(consultado el 22 de julio de 2009).
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Las TIC juegan un papel importante en el proceserdefanza aprendizaje actual de las lenguas
extranjeras. Estas aportan multiples valores tatemo: la rapidez y la retro-alimentacion, la
paciencia del ordenador, la motivacién que se puws®ntrar el alumno si los programas son
adecuados, ademas, permite acceder a las muestlasgiia auténticas que contienen los corpus
linglisticos; con ellas se pueden presentar mod#dogso de la lengua, elaborar actividades de
aprendizaje, Internet proporciona un contacto &lrtpero directo y en tiempo real, con el mundo
hispanohablante, gracias al correo electronicoasaemisoras de radio, cadenas de television,
periddicos, revistas, catédlogos de bibliotecasudédqeiier pais, etc.

Las TIC no tienen el papel de reemplazar el profeslbcontrario, son una ayuda fuera de la
presencia de éste. Las TIC en el proceso de erseaarendizaje ayudaran a los alumnos a no ser
dependientes de los apuntes del profesor o delahasino a aprender a hacer basquedas, practicas,

realizacion de actividades que pueden ser un wdwl lo que han aprendido en clase.

40



4- Fundamentos tedricos de la propuesta

De los diferentes métodos y enfoques que se est@ando en la ensefianza de lenguas extranjeras
actualmente en el mundo, nos vamos a proponer todm® enfoque que pueda ayudarnos en
nuestra propuesta a los profesores haitianos cobjetivo de mejorar la ensefianza del espafiol por

medio de un modelo de aprendizaje de cooperacion.

Nos servimos del enfoque por tareas en nuestigupesta porque refleja nuestras ideas sobre un
aprendizaje en cooperacion por parte de los alumirpge éste es un programa de lenguas cuyas
unidades consisten en actividades de uso de ladeigte enfoque ayudara a los alumnos haitianos
no solamente a aprender a trabajar en grupo ebjelivwm de obtener un resultado comun, sino
también a fomentar el aprendizaje mediante efealbode la lengua en el aula con la manipulacion

de secuencia de actividades.

La propuesta surge en torno a 1990 en el mundosajgh, como evolucion de los enfoques
comunicativos (Breen 1987, Candlin 1990, Nunan 198%ronto se difunde en determinados

circulos de ELE (Zanén 1990, Hernandez y Zan6n 18806n y Estaire 199%)

El fundamento de este enfoque es el proceso dergoation. La secuencia de actividades del

Enfoque por tareas tiene un nexo que requiere ézuadia interpretacion del sentido de esos
mensajes; esa interpretacion, ademas, se consmwelo a partir de lo que dice el texto, sino

también de lo que cada interlocutor conoce sobcerkexto en que se desarrolla su comunicacion,
y la practica de comunicacion por medio de ejavsicLas ventajas que los alumnos tienen en la
ensefianza de la lengua segun el enfoque por esapge ellos realizan actividades comunicandose
en la lengua de ensefanza. Por ello, la secueecictividades esta preparada a partir de los
objetivos que deben conseguirse, las necesidades d&imnos y los contenidos correspondientes

al nivel de la lengua.

En una secuencia de actividades segun el enfoquengas, hay una tarea final en la que todo el

proceso de la secuencia se esta trabajando para@stlo que se llama “tareas posibilitadoras.”

En resumen, se puede definir el enfoque por tar@a® una unidad linglistica en la vida real, una
iniciativa para el aprendizaje por medio de unaigecia de actividades a realizar por los alumnos
en una muestra del uso de la lengua en el auleema fique tiene una estructura pedagogica

adecuada, favorece la interaccion entre los alumpredpapel del alumno en su propio aprendizaje

25 Diccionario de términos Clave ele del Institutor@mtes(fecha de consulta 25-08-2009)
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_et@ddiele/diccionario/enfoguetareas.htm
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gracias a la intervencion activa en su ejecucidqyey/facilita al mismo tiempo ocasion y momentos

de atencion a la forma lingtiistica con el objetieaconseguir un resultado.
4.1. Las tareas en el aula

En una secuencia de actividades de tareas existelages de tareas: las tareas de comunicacion
donde los alumnos utilizan la lengua extranjerarmpedio de las destrezas, y las tareas de apoyo
linglisticas donde los alumnos trabajan de formaucocativa ciertos aspectos concretos del
sistema linguistico (funciones, nociones, gramati&gico, etc.). Segun Estaire (2000), las tareas
tienen unas caracteristicas esenciales: estan estapde una serie de horas de clases centradas en
un tema, desarrollan los conocimientos instrumesatgl formales, las tareas son coherentes y

I6gicas y permiten evaluar el proceso a lo largagtendizaje a lo largo de toda la unidad.

Para el disefio de la Unidad didactica que aquigomos, se han adaptado actividades de
diferentes manuales de ELE y se han creado adiiegdaropias. EI hecho de que no todas las
actividades sean de creacion propia se explicalpaterés de acercar al profesorado haitiano estos
manuales de ELE publicado en los ultimos afos, ppdrian ayudarle a aplicar el enfoque

comunicativo. No queriamos, por ello, dar la imgnesle que un profesor con esta intencién tenga

gue disefiar obligatoriamente todas sus actividades.
4.2. Bases tedricas subyacentes en el enfoque @oeas

El enfoque por tareas es un método que tiene sosigales bases tedricas provenientes de

diferentes areas de conocimiento:
a) Las investigaciones sobre el proceso de ad@inside las lenguas extranjeras presta
especial atencién al concepto de conocimientoieiple implicito, al papel que juega cada
uno de ellos, y a los mecanismos de construcci@odecimiento implicito. Como resultado,
da especial importancia a la participacion en situges de comunicacion de los alumnos
como base de la adquisicion, creando contextos?fien aprendizaje. Nos vamos a servir en
nuestra secuencia didactica de estos tipos de icoieoto en la primera parte ejercicios Ay
B, y la tercera parte ejercicio A donde el alumaawestar en situaciones para expresarse con
sus compaferos de grupo, tomar decisiones, inaidos rasgos que se estan utilizando en

el aula.

26 Martin Peris 2000 (pp.26-27) indica “Crear catds ricos en aprendizaje, es decir, situacionesodeunicacion y
de atencion a la lengua en las cuales los discpuieden hacer uso de la lengua, al tiempo que pugelzibir,
sistema que estan usando; todo ello parece poc@atine con un programa en el que se suministran
sucesivamente una serie de esos elementos”, “ekegih criterios inevitablemente ajenos a las cimaiés en que
el discente pueda interiorizarlos”
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b) El enfoque por tareas, por otra parte, no salkdenesta centrado en la accién, sino también
en el desarrollo de la capacidad del alumno en taddimension de la competencia
comunicativa. Es decir, la habilidad de usar e rpmegar las formas linguisticas
correctamente, la habilidad de producir enuncialdoacuerdo con las reglas que rigen su uso
y la situacion comunicativa de los practicanteglesicto comunicativo, producir e interpretar
diferentes formas del discurso, comprender el ogmio cultural que en el proceso de
comunicacion lo que permite de desarrollar dosstig® conocimientos: formal e instrumental
(Canale y Swain 1983).

Desde la primera parte de nuestra muestra hemestade una serie de actividades que
pueden ayudar al alumno a averiguar lo que habfindgmo en lo que se refiere a la
actuacion. El profesor motiva a los alumnos a cdotgue habia realizado durante el fin de
la semana anterior, y en otras partes hemos induattividades para ver el dominio del
conocimiento formal del alumno - saber cosas stibtengua, sobre su sistema lingiistico

(gramatica, funciones, nociones, léxico, fonolodisgurso, pragmatica, etc.).

El objetivo principal de aprendiente de una lengutranjera es: ser capaz de utilizar la
lengua como instrumento de comunicacion, hacerscosa el lenguaje, poner en juego los
procesos de comunicacfdn competencias discursiva, sociolingliistica y esgiga. Las
actividades segun el enfoque por tareas favorecpuodsta en practica de estas competencias.
A lo largo de la secuencia de actividades, los absvan a realizar tareas en grupo pequeiio,
en grande grupo y de manera individual; lo queptsniite pasar de solo saber cosas sobre la

lengua o sobre la comunicacion, a ser verdaderancaptces de comunicarse.

c) El enfoque por tareas tiene su origen de lasagmriones cognitivista y constructivista del
aprendizaje de las lenguas extranjeras. En esteliesse ve que el papel del alumno ha
cambiado respeto a los enfoques y métodos de los s€senta y setenta. El alumno es
responsable de su aprendizaje, participa activaramel proceso de ensefianza-aprendizaje,
usa sus estrategias de aprendizaje significtiyosse fomenta su autoestima en el inmerso en

27 Martin Peris 1992 (pp. 19-20) los procesos deurncacion “ consisten de una serie de mecanismesdg forma
consciente 0 inconsciente, aplican quienes en warcembio comunicativo para lograr su propésito de
comunicacion”

28 Para Martin Peris (1999) aprendizaje significaéis el proceso por el cual el nuevo materialpteralizaje se pone
en relacién con las unidades — relevantes y ydlesidas — de la estructura cognitiva del sujeseyinserta en
ellas, se incorpora a estructuras conceptualesigaificado

43



un proceso continuo de construccién y restructarade conocimiento, como sefiala también
Martin Peris (2000).

4.3.ElUsodelas TIC

El uso de las TIC en nuestra secuencia didactee tiina especial importancia, a saber, aprender a
los alumnos a hacer busquedas en las redes sociadé¢sar con sus compafieros, pedir y compartir

con los compaferos y el profesor informacionesdadula gestion del tiempo de ensefianza, etc.

Hoy dia, en el proceso de ensefianza-aprendizdgngeas extranjeras las Nuevas Tecnologias de
Informacion y de Comunicacion se esta utilizandelemundo. No es obligatorio asistir en el aula

a las clases de lengua, porque hay curso totalnmmniiee, cursos semi-presenciales y cursos
presenciales en los cuales el alumno participaregampus virtual realizando unas asignaturas

online.

Ensefar a nuestros alumnos a utilizar las TIC teameo objetivo no solamente prepararles para el
dominio o el uso de éstas en situacion de comuditgmersonal, sino también en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en general. Por ello, etraugsdad didactica de muestra hemos puesto en
la segunda parte B un video que ellos van a utiiaea completar un ejercicio, y unos enlaces en la
parte cuatro A que les den pautas de como hacezlato. Por ello, el profesor no va a perder su
tiempo escribiendo el texto, los ejercicios y laplieaciones sobre la pizarra, sino economizar el

tiempo para realizar mas actividades.

4.4. Juegos educativos

Nos servimos de un juego educativo para motivasalumnos durante el proceso de ensefianza de
lengua, que consiste en averiguar el dominio dectowcimientos que ellos han visto ya. Los
juegos suelen aportar un momento de relajaciénaynuotivacion por parte de los alumnos a ser el
mejor. Este juego gramatical en grupo permite &déwsparneros del mismo grupo colaborar a fin de

obtener el premio y también les prepara para tasesites actividades de gramatica.

De manera general en la ensefianza de lenguas #n lbiprofesores no usan estos tipos de
actividades motivadoras en el proceso de ensefidgzangua extranjera, lo que hace que a la
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mayoria de los alumnos a se desmotive aprendiengmd@jua por medio de actividades gramatica-

traduccion.

4.5. El desarrollo de la unidad didactica por tarea

Con estos fundamentos tedricos que hemos presensmra vamos a presentar cOmo se
desarrollara nuestra unidad didactica. Por ellmosa presentar el cronograma de ésta y las tareas
a realizar. Para que resulte mas sencillo el segnimde esta propuesta, utilizaremos el color azul
para los comentarios correspondientes a la guiardésor. La secuencia de actividades para el
alumno se distingue porque empleamos una letraedif® y un mayor margen a la izquierda de la

pagina.

4.5.1. Actividades de la primera sesion

En la ficha 1 los alumnos tienen que realizar an@a que consiste en pedir y buscar informaciones

sobre personajes politicos a partir de cuatro faftas.

Utilizad las 6 W en el lenguaje periodistico: quién , qué, como, cuando, por qué y
donde para discutir sobre estos personajes. A conti nuacion, escribid en este
cuadro el nombre de cada personaje y las informacio nes encontradas. Podéis

trabajar en n grupos de 5.

NOMbBIE e e

CaracteristiCas! | ..o e i

comportamientos
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4.5.2. Temporalizacion de la primera sesion

La primera sesion constituye la primera parte dedaeuencia didactica que se propone como

muestra.

Orden Tiempo Actividad

1 10 minutos Presentar la tarea final y presdataactividades a realizar en
esta sesion / Motivacion

2 15 minutos Tarea: buscar y pedir informacién sqgiersonajes en grupo
de 5.

3 15 minutos Completar las informaciones (personal)

4 15 minutos Léxico en grupo de seis personas

Total hora 55 minutos

4.5.3. Segunda sesion

En la segunda sesion presentamos un juego pargaretas lagunas de los alumnos en la
gramatica que se va a trabajar en relacion coredaesicia didactica y la tarea final. Por ello,

presentamos las actividades asi:

A — Un juego que consiste en la practica de lospoEnpasados que se explica en la segunda

parte A de nuestra muestra.

B- Un cuadro gramatical que presenta el uso de losregifes tiempos del pasado del
indicativo.

X-Una actividad donde los alumnos van a visualizasguchar un video de un reportaje sobre
la revolucién de Fidel Castro y tienen que complieta huecos de este texto con el tiempo
del verbo conjugado a partir de dichos del pertadis

http://www.youtube.com/watch?v=SrCqcbDULTO
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ﬂ' YouTube - La vida de Fidel Castro ¥ su revolucidn en Cuba - Windows Internet Explorer
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4.5.4. Segunda sesion (tercera parte)

A- A continuacién, en la tercera parte, presentamos umnctividad para practicar los

marcadores del pasado y una actividad que corisbedenar las palabras en desorden.

Ejemplo: Este mes he ganado dos premios de literatu

1. Alguna vez

2. Esta mafana
3. El afio pasado
4. A veces

5. Nunca

6. Cuando

B- Al final de la tercera parte de nuestra unidathdiica, presentamos una actividad donde los
alumnos tienen que ordenar las palabras en desorden
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4.5.5. Segunda sesion (cuarta parte)

A- 'Y como mini tarea final, los alumnos van a realimaa blusqueda para saber cémo hacer
un relato (los procesos) por medio de las TIC.

http://sogad.blogspot.com/2009/08/como-hacer-uatoditml

/= La Espada de Sogad: Como hacer un relato - Windows Internet Explores

¥ rer =) =i
@j ~ [&] httpjfsogad blogspot . comiz009/05/coma- hacer-un-rel lako. bkl =1 #+ || | [so0al= o |-
archiva  Edicién Mer  Fawari tos  Herramien tas  Ayada
S e fp - B v odmn - - Paging ~ O Herramien tas - @~ KL, S
=

2. éQué es un relato?

3.Decisiones iniciales

il

{Queda 1 elemento) Descarganda imagen http: {fi26. finypic. com{ Zivegzg, prg. ..
a Initinl I &= La Espada de So... & Radio 180 - 98.5 ... | = 958.5 Radio [BO - ...

[T T B |8 [ internet
I Esiplan de accién

[ #F 100 - 2
| 1] Fundamertos _tes...| ] Propuesta reform... | [ Tn B @ @B ¥ @ 14141

B- Tarea final

La tarea final consiste en redactar una carta danarimo de 20 lineas, en la cual
explicardn a un amigo o una amiga un relato delgmserano.
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4.5.6- Temporalizacion segunda sesion

Orden Tiempo Actividad

1 10 minutos | Juego de gramatica.

2 15 minutos | La tarea a realizar es completar lescts por medio de un video-
reportaje.

3 5 minutos Comprobar la aplicacion de las regtasgticales aprendidas.

4 10 minutos | Aplicar los marcadores temporales

5 10 minutos | Ordenar las palabras en desorden

6 5 minutos Aprender como hacer un relato con jetiolo de preparar la tarea final.

Total hora| 55 minutos

Al final de nuestra unidad didactica de muestras@ntamos a los alumnos un folleto en el cual van
a evaluar las actividades que acaban de realifemoces la motivacion en los trabajos en

cooperacion, lo que se debe mejorar, etc. El poofeiene su diario en el cual prepara, mejora y
evalla todo el proceso de su trabajo.
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4.6. Propuesta de una unidad didactica

4.6.1. Contexto escolar

Nuestro grupo meta proviene del Colegio AdventilthCabo Haitiano, del Departamento regional escola
del Norte de Haiti, y se compone de 30 alumnosettanies comprendidas entre los 17 y los 20 afiasn Es
grupo de alumnos compuesto de chicos y chicasfdecdies capas sociales de la region Norte que esta
preparando los exdmenes oficiales del Estado pachilerato Il C (Philo C). El nivel en el que sl
ubicara es el de dominio de la lengua extranjegérsel programa del Ministerio de la Educcion Naaioy

de la Formacion Profesional (MENFP) que se encaeamtranexo IV. El interés primordial que tiene este
grupo en especifico es enriquecer su bagaje cuttomada combinacion de clases de espafiol y prepatas

examenes.

El contexto académico en el que se desarrolladsepte unidad didactica es de un curso escolar
anual, en Cabo Haitiano, a partir de los mesegpiesnbre hasta junio, durante el cual los alunmaockben
clases tanto de lengua como de cultura espafnatecyltura general para preparar el examen ofidiadstra
unidad consta de 5 partes que siguen la metodaliegienfoque por tareas, dentro de la cual estAuidtas
tareas comunicativas y actividades de apoyo litighigue seran necesarias para el curso. La tenaade
esta unidad consiste en redactar una carta eralakalumno explica a un amigo o una amiga urtoalel
pasado verano. La realizacion de esta secuencatledades se efectuard en tres dias de trabajaico
horario de dos horas de clase semanales, dondadelb@ran exponer oralmente en el tercer dia,sjakdia
de hispanidad (12 de octubre), asi como presemantdblog de la clase (vamos a utilizar el blog de nuestro

sitio web del Circulo Rubén Dario).

4.6.2. Contenidos

A continuacién detallamos los contenidos que pritaTos explotar con esta unidad didactica.

4.6.2.1. Funcion Comunicativa

Al final de la unidad didactica, con las funciomesnunicativas que van a trabajarse en esta seal¢ogi

alumnos habran desarrollado unos conocimientodiidedes con los que podran:
» Dary pedir informacién sobre el tiempo, lugardesshechos que han sido realizados en el pasado

* Relacionar temporalmente tres hechos en el pasado.

» Exponer relatos o eventos del pasado.
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4.6.2.2. Exponentes linguisticos
Los contenidos gramaticales que los alumnos yaaesneon: diferentes formas para expresar los

relatos del pasado (el pretérito indefinido, el émfipcto, el pretérito perfecto, el pluscuamperfegto

conectores temporales (el afio pasado, el mes passdwlo...) usados con modo indicativo.

51



FUNCIONES EXPONENTES Contenido

TAREA Ui
L COMUNICATIVAS LINGUISTICOS Eraraifes]

- Dar y pedir informacién sobre el Organizar la Los tiempos pasados:

Redaccion detiempo, lugares y los hechos que hzinformacion,

una sido realizados en el pasado. marcadores del El pretérito perfecto
carta en la cual = EXponer relatos o eventos d¢giscurso (las 6 W).

se expli@ a un Pasado. Pretérito indefinido
amigo u una-Relacionar acontecimientos de Usar léxico  de

amiga un| pasado. sistemas politicos \Pretérito

relato del - Expresar una acién anterior a

ciertas pluscuamperfecto

pasado verano. otra accion pasada también. . .
consideraciones  di

- Expresar una accién posterior ¢ -~ L
pertenencia: Pretérito imperfecto

la del verbo principal, pero conla _ .. . -
activista, socialismo

idea de inmediatez o rapidez de < .
democracia, etc.

ejecucion.
Los marcadores

- Contar algo que se hace pc :
temporales: nunca

primera vez justo en este . ~
siempre, este afio, esl

momento. &
omento manana.

- Redactar una carta.
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TAREAS FORMALES Y
RECURSOS

- Tarea A: Introducir el
tema “Lideres, ¢Cual es tu
opinién?”, utilizando las 6 W
como tarea de apoyt
linguistico.

- Tarea B: Interaccionar con
los compaferose intercambiar
opiniones acerca de lo
distintos tipos de léxico
correspondiente.

Tarea C: Recordar y aplicar

el uso de los pasados.

Tarea D: Redactar una carta
en la cual explica a un amigo |
una amiga un relato del pasad;

verano..



Los nuevos exponentes lingliisticos que se presentn la secuencia aparecen en el siguiente

cuadro:

Tomados dePrisma Progresa Bpagina 14

¢, Queé?
¢, Quién?
¢,Cuando?
: + el tiempo del pasado
., Como?
¢Por que?

¢,Dbénde?

Marcadores temporales

Alguna vez

Nunca

Siempre

A veces

Este afio

Hoy + pretérito perfecto

Este curso

Esta semana

Este mes

Este verano

Anteayer

Anoche

El diez de junio

El otro dia

En primavera + Pretérito indefinido

Hace varios afios

53



Antes

De pequefio

Siempre

Cuando

Cada vez + Pretérito imperfecto

4.6.2.4. Tareas formales y recursos

Las tareas formales que los alumnos llevaran a pedabiante esta secuencia pretenden dotar a los
estudiantes de determinadas estructuras lingidstigee necesitardn para realizar las tareas
comunicativas de su sesion correspondiente, yeplndaran en la tarea final propuesta al terminar

el curso.

4.6.3. Secuencia de actividades

Seguiremos los principios del enfoque por tareas pealizar nuestra secuencia didactica,
segun Estaire (2000).

4.6.3.1. Primera parte

A- Motivacién (duracion 10 minutos)

El profesor entra en la clase y cuenta a los alumsdas actividades realizadas durante el fin de
la semana anterior. Por ejemplo: El fin de la semampasada fui a Valencia. Cuando llegamos

a casa, mis padres ya se habian ido. ....................... N, gué has hecho durante el fin de

semana pasado?
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B- Crear el error (15 minutos)

El profesor presenta un folleto en el cual hay cuad fotografias de grandes figuras de la
historia mundial y pide a los estudiantes que partipen en la realizacién de esta actividad,
cuya finalidad sera forzar el error al hacerles pralucir sin disponer de la estructura adecuada

gue aprenderan a lo largo de la secuencia.

Los seres humanos no son los mismos. Cada uno tiene su comportamiento,
sus ideas, sus percepciones, etc. Vais a visualizar cuatro fotografias de

grandes personajes del mundo
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Utilizad las 6 WH en el lenguaje periodistico: quié  n, qué, cobmo, cuando, por

gué y donde para discutir sobre estos personajes. A continuacién, escribid

en este cuadro el nombre de cada personaje y las in

encontradas. Podéis trabajar en grupos de 5.

formaciones

Nombre

Caracteristicas/

comportamientos

* Formulacion de hipoétesis

El profesor habria escrito en la parte izquierda dda pizarra las oraciones producidas

por los alumnos (en la seccion dérear el erroi).

En la fase de formular hipétesis, los alumnos refiéonan sobre ellnput (el uso de los tiempos
del pasado). En la actividad B, las clasificaran eforaciones en pretérito indefinido, pretérito
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imperfecto, y oraciones en pretérito pluscuamperfao”. Esta ficha se hara de forma grupal.
Después, hacen una puesta en comudn y el profesocrdse las oraciones que los alumnos le
dicten.

Con esta informacion en la pizarra, ellos podran heer una comparacién entre sus
oraciones iniciales y el input. En este momento smen en grupo para discutir oralmente las
hipotesis. Después de 5 minutos, hacen una puestacemun y el profesor escribe las hipotesis

en la pizarra.

C- Ahora, completa los huecos con el nombre o el igadel personaje
correspondiente. (Individual) 15 minutos.

1) fue @fe del Partido Nacional Socialista de
.......................... , dirigio el pais de 19831945. Consiguio el poder durante el
periodo de la crisis de ..........cccevvieens después de la primera guerra mundial.
Utiliz6 propaganda y oratoria carismatica, enfatdm en el nacionalismo, el
antisemitismo y el anticomunismo. Después de nedsirar la economia y
rearmar las fuerzas armadas, establecio una dretathtalitaria. Cometid
genocidio a millones de judios.

Fuente de estos textos

“Adaptado de: http://www.viviplanet.com.ar/?enciclopedia=Adolf tidi”

) fue un politico, guerrillero, médicyg escritor.
Nacio en ........coeevvvvneinnnnnn. El viajo a Chile, Perq, VenelayeGuatemala, y
México, donde encontro a Castro, con quien plahifécrevolucion cubana. En la
década de los afios sesenta, se estableciéo comuerisegrupo de guerrilleros en
Bolivia, donde fue capturado y ejecutado. Tras sene se ha convertido en un

simbolo de lucha contra la injusticia.

“Adaptado de: http://www.viviplanet.com.ar/?enciclopedia=Ernestaievarra

) fueel primer presidente negro de
........................................... Antes tlegar al poder fue encarcelado durante 27

afos por su lucha de activista contra el aparttigide convirtié en la figura mas
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importante de esa lucha en ................ coeeemee...... EN 1990 se obtuvo la libertad,
facilito la implantacién de una democracia repr&g@ra en su pais. Fue el primer
Presidente .........ccocoeeeeieiieeeneneeeeeae, elegido en sufragio universal, quien puso fin
a la segregacion racial en .........c.cccccveveeeen.

“Adaptado de: http://www.viviplanet.com.ar/?enciclopedia=Nelsoramdeld

P fuegonero amnistiado después de pasar 22 meses
en prision. En 1955 fue exilado a México donde atréoa Ernesto Che Guevara.

El 2 de diciembre del afio 1956 volvid a ............... cdneXpedicionarios en el
Yate Granma. Lucho6 durante dos afios y triunfoas &nero de 1959, derrocando

el régimen de Fulgencio Batista. Lideré en 196&dapcion del marxismo por el
gobierno revolucionario y establecio el primer paiscialista de Ameérica.
Dirigid........ccoeunneee hasta 2007. Sigue vivi® en Su paiS......................

“Adaptado de: http://www.viviplanet.com.ar/?enciclopedia=Fidel stta’

Después de realizarlos el profesor hara una pueséa comun para averiguar si habia

algunos fallos.

D- Léxico

En esta actividad, vais a trabajar el 1éxico corrggondiente. Intentad definir

estos conceptos.

El objetivo de esta actividad es proporcionar a loalumnos el Iéxico necesario para la
realizacion de la tarea final. Se dispone a los atlinos en cinco grupos de seis. A cada
grupo se le entrega un set de tarjetas con términgsdefiniciones para que los unan. A

continuacion haremos una puesta en comuln para aveguar si esta bien (15 minutos)

‘Marxismo:

‘ Socialismo:

58



[o2]
Lo



es el conjunto de doctrinas politicas y
filoso6ficas derivadas de la obra de Karl
Marx, filosofo, economista.

es un delito internacional que consiste
en la comision, por funcionarios del
estado o particulares, de un exterminio o
eliminacion sistematica de un grupo
social por motivos de nacionalidad,
etnia, raza o religion.

es una causa de extincion de la
responsabilidad penal. Es un acto
juridico, por el que una pluralidad de
individuos que habian sido declarados
culpables de un delito pasan a
considerarse inocentes por desaparicion
de la figura delictiva

es una téctica militar de conflictos
armados consistente en hostigar al
enemigo en su propio terreno con
destacamentos irregulares y mediante
ataques rapidos y sorpresivos,
voladuras de instalaciones, puentes y
caminos o secuestros de armas y
provisiones.
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es el resultado de lo que fue, en el siglo
XX, un fenémeno de segregacién en
Sudafrica implantado por colonizadores
holandeses Béeres en la region, como
simbolo de una sucesion de
discriminacion politica, econdmica,
social y racial.

Persona en medio de retencion o
Persona que esta presa, generalmente
por causas que no son delito.

se lo asocia desde las ideas de
basqueda del bien comdn e igualdad
social hasta los proyectos de un estado
o al intervencionismo.

Se refiere especialmente a la cualidad
de ciertas personas de motivar con
facilidad la atencion y la admiracion de
otros gracias a una cualidad "magnética"
de personalidad o de apariencia.
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es una forma de gobierno, de
organizacion del Estado en la cual las
decisiones colectivas son adoptadas por
el pueblo mediante mecanismos de
participacion directa o indirecta que le
confieren legitimidad a los
representantes

Sucesién de actos de violencia ejecutados
para provocar terror. En este caso particu
el Estado produce violencia y provoca terr
a los ciudadanos

or

Separacién de una persona de la tierra
en que vive. Expatriacion, generalmente
por motivos politicos

Persona que actie o la actividad
sostenida con intencion de efectuar un
cambio de indole social o politica,
usualmente dirigida a favor de una
postura particular dentro de una disputa
0 controversia.
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Pretende inclinar la opiniéon general, no
informarla. Debido a esto, la informacion
transmitida es a menudo presentada con
una alta carga emocional, apelando
cominmente a la afectividad, en
especial a sentimientos patriético, y
apela a argumentos emocionales mas
gue racionales.

Ideologia que pone a una determinada
nacion como el Unico referente
identitario dentro de una comunidad
politica.

Es el cambio o transformacion radical y
profunda respecto al pasado inmediato.

Es un sistema econémico en el que los
individuos privados y las empresas de
negocios llevan a cabo la produccién y
el intercambio de bienes y servicios
mediante complejas transacciones en
las que intervienen los precios y los
mercados.

“Fuente de http://es.wikipedia.org/wiki/..........
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4.6.3.2. Segunda parte

A- Gramatica

A continuacion presentamos la adaptacion de laidati tomada del librdugamos SGEI
(2007:58).

El profesor pide a los alumnos que participen en uruggo cuya finalidad sera forzar el error
al hacerles producir sin disponer de la forma verbeadecuada que aprenderan a lo largo de la

secuencia.

El juego consiste en que el profesor repartira lasiguientes tarjetas a los alumnos divididos en
dos grupos (chicas y chicos) y cada grupo en unabsglivision de dos. Cada grupo necesita 10
tarjetas de cartulina. En cada cartulina escribirdnel pronombre que figura en la columna de
la izquierda de la tabla y el verbo de la columna we corresponda al grupo. El profesor
reparte una grande cartulina a cada grupo para qudos alumnos escriban las respuestas a las

preguntas de las tarjetas.

Fase 2. Cémo se juega

Cada grupo uno de los 4 grupos forma un circulo ylles discuten y eligen el pretérito perfecto,
el pretérito indefinido y el pretérito imperfecto del verbo que esta en la cartulina del montén
gue tiene en su mano y les escriben en la grandetaéina. Se sigue jugando asi hasta acabar
con las diez tarjetas. Pero .... hay una condicidhas formas del verbo hay que decirselas a los

compaferos o compafieras en voz baja y al oido.

Fase 3. ¢Quién gana?

Ganara el grupo que antes termine con sus diez vesb. Cada error del equipo ganador le
descontara dos puntos. jDe modo que al hacer el mrentro final es posible que el grupo que
termind primero no resulte ganador!

Fase 4. Puntuacioén (para todos los grupos)
@ 5 puntos para cada una de las tres formas correctae cada verbo.

@ 2 puntos negativos para cada error en las formas @itas en la pizarra.
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Aqui esta la lista de los verbos para cada grupo

Nosotros

Respuesta

Nosotros
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Grupo 1
El
Yo
Ustedes
Nosotros
Ta
Ella
Usted
Vosotros
Ellos
Vosotras

Grupo 2
Nosotros
Ella
Usted
Vosotras
Ellos
Vosotros
El
Yo
Ustedes
Ta
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Grupo 3
Nosotros
Ellos
Vosotros
El
Yo
Ustedes
Ta
Ella
Usted
Vosotras

Grupo 4
Ta
Ella

Usted

Vosotras

Ellos

Vosotros

Nosotros
Yo

Ustedes
El
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B- Cuadros gramaticales
¢, Recuerdas los usos de los distintos tiempos pasade! espafiol?

Este grafico es para ayudarte a recordarlas

“De http://www.mepsyd.es/redele/PREMIOS2008/Tavella%28dalupe/unidadfinal. pdf

Tiempo verbal Usos Marcas de tiempo
Pretérito Perfecto Accion pasada relacionada con eéMarcas de continuidad respecto
(Presente Perfecto) presente. al presente:
* hoy

® este mes / afio / verano /...

* esta manana / tarde / noche /

semana/...
Marcas sin determinacion del

momento:
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® nunca

® una/ alguna vez

¢ dos/ algunas / muchas /... veces

Pretérito Indefinido

(Pretérito Perfecto

® accion puntual y momentanea

El perdi6 su abuelo durante la

revolucion.

® tiempo determinado

Momento determinada

fecha: dia, semana, mes, afio.
dia: ayer / antes de ayer...

la semana pasada /...

afio: en 1976 / el afo pasado / ...

mes: el mes pasado / en abril / ...

* Periodos de tiempo cerrados y
determinados:

* ese afio / esos meses / esa épo
l...

® durante ese afio/ mes/ ...

Simple)
iEnhorabuena! Has mejorado
mucho.
Conectores temporales, elementg
* narrar, relatar una serie ge coordinacion
acciones que marcan sucesion temporal:
® primero / luego / después /...
Pretérito Accion pasada relacionada ¢

Pluscuamperfecto

otra accién anterior.

Porque te habia enfadado

mucho.

Marcas que relacionan las dos

acciones pasadas.

Pretérito

Imperfecto

Describir situaciones
en el pasado
Hablaba con mi hermano
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Nos servimos de las copias de la clase anterior Exlacion con las tres conjugaciones

de los verbos regulares e irregulares principalmeetlos usos de los tiempos pasados.

C- Comprensién auditiva

Ahora vais a visualizar y escuchar un video de uneportaje sobre la revolucién de
Fidel Castro y tenéis que completar los huecos dste texto con el tiempo del verbo

conjugado a partir de lo que dice el periodista. 1Einutos (Personal)

http://www.youtube.com/watch?v=SrCqcbDULTO

f_." YouTube - La vida de Fidel Castro ¥ su revolucion en Cuba - Windows Internet Explorer

=18 x]
— == -
@ A I htkp: v, youkube, comfwatch?v=5SrCqcbDULTO j (1 *4 | K | |Google B

Archivo  Edicidn  Wer  Favoritos  Herramientas  Ayuda

3% o iy o+ B v s v ohPagina v (O Herramientas - (@~ &l 3

YU U | | | Buscar u

Crear cuenta o Acceder
Inicio  Videos Canales

Suscripciones  Historial Subhir

La vida de Fidel Castro y su revolucion en Cuba (2]

Suscribirse
! 21 de febrero de

| 2008
[mas informacion)

Conoce todos log detalles de su polémico
gohierno.

URL
Ihttp S youtube. cominatehm=SrCqebDULTO

Insertar

|<object width="425" height="344"><param name="r |%¥

¥ Mas de: terratvus

| Cubanos en Miami =
reaccionan ante la renuncia
AT55 reproducciones

‘!’
. .
L. +..__._.___.._ _§

Andrés Lopez habla de "La
Pelota de Letras™
309520 reproducciones

in@®

I | Entrevista con Mala
Jc %% % % 1 puntuaciones

oooszs2 |« |l 29

2686 reproducciones Rodriguez

25538 reproducciones

f jJohnny Sigal abre las

I puertas de su corazin!

| - 2552 reproducciones ;I
& Internet [ 1o - o

| /& Biografias Lideres Palitico. .. “ /& YouTube - La vidade ... ®]Propuesta FDA - Microsa... | S eoMa, 13

Favoritos = Compartir Listas de reproduccion Marcar

Tuerti Facebook his (ma= opciones de uso compartido)

|List0

%’Iniciol \—J) E:iplan de accion
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Esa ...cccoooennnnn. la consigna de un hombre gue.s............cccevvveeeee en el poder porsrdé

40 afios en la isla de Cuba “Hasta la victoria firal historia se ............cccccceeeeeenn. al.13

de agosto 1926 en Mayali, un poblado de la antiyoaincia de Oriente. Alli nace un
lider. Su juventud ....................... en unegm catdlico de los hermanos Jesuitas y
....................................... en Derectio la Universidad de la Habana en 1950. Es alli
............................................ surf@acion comunista y sus intentos de derrocar ahdiiot
dominicano Rafael Trujillo. Castro .................... @ cargo del partido ortodoxo donde

...................................... llegar alrlaanento cubano; pero el golpe de Estado de Fulgenc

Batista .........cceeeeeeeenn. sus planes. EB31Q..............c.... un ataque a los clestele
Moncada. Pero .......cccccceevvviiiiiiniiiiinns Y et a 15 afios disipn. Meses
MAS tarde .........cccecevvivieiinnnnnn. por unanistia. El lider revolucionario se .........ccec......
en México y los Estados Unidos; pero finalmente...................... al bordo del yate

“Granma” en 1956 para cumplir su objetivo de campé&a siempre la historia de su patria
ser descubierto se ........cccoeeeeeeeennn. en.la sierra Maestra junto con varios militantetsesn
ellos el Che Guevara. Desde alli .................. una guerra de guerrilla que hace que

Batista abandone el poder y que Castro entre wosimia la Habana el 08 de enero de 1959.

D. Después de repasar el uso del pasado en espafvals a realizar este ejercicio
utilizando los tiempos correspondientes. Completas huecos de este texto que servira
como muestra para redactar un articulo en tu trabag final. 5 minutos (Personal).

El doctor Vinicio San Roméan Juan ............. (proclamasg)er la denuncia
guerella contra el ex presidente del Banco Sogeberix ministro de defensa y
Su ex asesor economico por actos de corrupciones...E... (decir) en su
intervencion en la prensa, que estas personas ..........(desviar) millones
dolares de fondos publicos durante el periodo 2. El afio pasado ellos
...................... (evitar) una investigacion de los respornesalde la Unidad de
Lucha Contra la Corrupcion (ULCC) en Plaisance perg..................

(trabajar) sobre el dossier de la crisis mundialgrpo ............. (condenar) a
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cinco afios de prisibn y cada uno ............. (pagar)mnéa de seis millones de
gurdas cada uno. El grupo ............... (Lograr) la libdrgaovisional. El grupo
dijoque no ..........cceeeennnn. (estar) cuandmes.................... (ocurrir).
Fuente traducido http://www.haitipressnetwork.com/
Fecha febrero 2006.

4.6.3.3. Tercera parte

A- Recuerdos del pasado a través de los marcadordsscribe una oracidon con los

marcadores siguientes. Temporalizacion 10 minuto®i( grupo de tres).

Ejemplo: Este mes he ganado dos premios de literatu

1. Alguna vez

2. Esta mafiana
3. El afio pasado
4. A veces

5. Nunca

6. Cuando

B- Actividad personal. Temporalizacion 10 minutos

A continuacion presentamos la actividad tomado dealrevista punto y coma N° 17
(marzo-abril 2009:43)

Ordenes las siguientes frases:
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1. falté / semana/ clase / a/ La / dos/ pasdda/ d

3. las ventajas / en las obligacion / de la adnreggdn publica / se creia / y / de
mostrarnos / del comercio. / El jefe /

4. con / supimos / que / Otra vez / del supuest®kcretario. / el Ministro / habia
hablado /

5. como / muy poco; / las cosas / demasiado inggliepara que / estabamos / nos
salieran bien. / trabajado /

4.6.3.3. Cuarta parte
A- Como mini tarea final, vas a utilizar esta guiade ayuda. Lee en este enlace cdmo

hacer un relato, ¢Qué pasos debo seguir, y qué cssincluyo? Pinche aqui:
http://sogad.blogspot.com/2009/08/como-hacer-ustoditml|

Temporalizacién 5 minutos.

El profesor se les explicard a cada alumno la tarefinal a realizar fuera de clase y a
usar el blog de clase para cualquier duda. En el @ide hispanohablante, el 12 de
octubre habra un tribunal de los profesores de quegotara en este dia el mejor relato.
Por ello, los alumnos tienen que colgar sus relate@n el blog dos dias antes. Pasado

esta fecha, una tarea no se tomara en consideracion

B- Como tarea final, cada uno va a escribir una caa de maximo 20 lineasn la cual

explicara a un amigo o una amiga un relato del paga verano.

4.6.3.5. Quinta parte
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Evaluacion

La evaluacién para los alumnos que aplicaremosal de la unidad didactica forma parte

del cuestionario de evaluaciéon de la sesion cooredipnte en el enfoque por tareas (quinta
parte). Hemos escogido la evaluacion formativatgaarse de un sistema mediante la cual
los estudiantes aprecian sus logros y son conssiel@ sus puntos débiles, pudiendo asi ir
mejorandolos a lo largo de las cinco sesiones gmeponen la unidad. Esta forma de

evaluacion facilita la mejora de la accion docemiesl aula y ademas permite recibir una
retroalimentacion constante. Por lo tanto, la eam@tin se llevara a cabo a través de la

siguiente ficha disefiada para el conjunto de l@ses

En esta sesion he aprendido a:

1 = Si, muy bien
2 = Si, pero no lo suficiente
3 = No, aln necesito trabajarlo

a. Buscar informacion en En la organizacion de los

Internet. detalles de un relato, una

b. Dar / pedir informacién historia durante un periodo

. determinado y el manejo del | b- | U ER s
sobre un personaje.

tiempo.

c. Utilizar las 6 W c. | U 0 O

d. Utilizar los marcadores

temporales del pasado.

e. Utilizar Iéxico del
sistema politico mundial.
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f. Relacionar
temporalmente acciones f. | O O O

en el pasado

Al tomar la decisién del lugar
g. Ponerse de acuerdo con

) turistico con el que van a g. | O O O
los miembros del grupo.

trabajar.

¢, Qué me ha gustado mas de la sesién? ¢ Y qué me hstgdo menos?

¢, Qué se puede mejorar en la sesion?

¢ Coémo me he sentido en esta sesion?

¢Me han servido las sesiones anteriores para tratzajen ésta?

DIARIO DEL PROFESOR

. Dia 1 (fechay hora)

« Objetivos de sesion:

¢, Qué he hecho hoy en clase?

DESCRIPCION
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¢,He cumplido los objetivos de la sesién?
o Si o No

¢Por qué?

¢, Necesito mejorar? ¢ En qué puntos necesito mejorar?

4.6.3.6. Bibliografia y materiales de la secuemcie actividades

- Moreno Concha, Carmen Hernandez y Clara Miki Kortelo,graméatica ANAYA
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2008. P. 84-111

Moreno Garcia, Conchdagmas de gramaticMadrid, SGEL, 2008.
“Dehttp://www.mepsyd.es/redele/PREMIOS2008/Tavella¥a2édalupe/unidadfin
al.pdf’ (12-06-2009).

http://www.viviplanet.com.ar/?enciclopedia=Adolf tlér’ (12-06-2009).
http://www.viviplanet.com.ar/?enciclopedia=Fidel sGa’ (12-06-2009).

http://www.viviplanet.com.ar/?enciclopedia=Nelsoramdeld (12-06-2009).
http://www.viviplanet.com.ar/?enciclopedia=Che_Gared (12-06-2009).

Prisma progresa B1Edinumen. Madrid, 2003.

5- Conclusiones

En el presente estudio partimos de la idea o higue las TICS y una metodologia
adecuada para la aplicacion de la ensefianza caativaicel espafiol, pueden contribuir
beneficiosamente en el contexto educativo haitsinge tienen en cuenta en un plan de

mejora de la calidad de dicha ensefanza.

Por otro lado, la bibliografia manejada y, sobrdotolas recomendaciones ddarco
Comun Europeo de Referencia para las lengudgs permiten llegar a una serie de
conclusiones que se refieren a la enseiflanza st y los objetivos fijados para los

profesores y responsables del disefio de la ens&fianz

— Los responsables del Ministerio de la Educacioniotet y de la formacion
Profesional (MENFP) tienen que asegurar el buertidmamiento del sistema
educativo haitiano. Basandonos en las investigasiate Michel Saint Germain
(1997) Wolff Laurence (2008) y nuestra investigacionlidenciatura, Isma (2008),
hemos destacados los problemas mas revelantecegue Ise refiere a la formacion
de los profesores, los manuales y las metodolagpisados a la ensefianza del
espafol. Contrastando esta situacion con las apmres mas recientes en el &mbito
de la linguistica aplicada a la ensefianza de lengxt@anjeras, podemos considerar

gue se muestran inadecuados e inadaptados a i@adeaktual. Por ello, nuestra

i



propuesta puede servir como un guion en la apfoade una ensefianza eficaz.

— Los profesores necesitan conocer las necesidades deimnos y los objetivos que
deben alcanzar durante el periodo de estudio, deftan familiarizados con el uso
de materiales modernos, con las nuevas tecnolqg@puedan motivar y ayudar a
los alumnos a comunicarse bien en la lengua egrti@mgon hablantes nativos. Por
otro lado, los docentes deben favorecer el aprejgizooperativo para que los
alumnos aprendan a trabar juntos, fomentando eti@$a lengua extranjera en todo
el proceso de aprendizaje. Finalmente, deben dissauencia didacticas

comunicativas que permiten cumplir con el prograeldVENFP.

— La elaboraciéon de materiales curriculares por pdetdas editoriales haitianos se
concibe, por tanto, en funcién de diversos factdossobjetivos de aprendizaje, las
necesidades de los alumnos, los procesos menta¢esegquieren fortalecer o el
medio social en que se utilizan; asimismo, los naés han de adecuarse a la

propuesta docente que se persigue desarrollar.

Debido a las caracteristicas y condiciones de zaabn del presente Plan de accion
didactica, nos hemos limitado en esta memoria taséams bases teodricas que deberian
fundamentar la ensefianza del espafol como lenguangxa en Haiti. Ademas, hemos
disefiado una propuesta didactica para ilustraroglontle llevar a la practica estas pautas.
No obstante, el trabajo que aqui presentamos caterde la aplicacion en el contexto para
el que ha sido concebido. Confiamos en poder llevaraula en un futuro cercano, de
manera que podamos comprobar su incidencia eroeé$o de ensefianza aprendizaje en
las escuelas haitianas y, con ello, sigamos avdozen el estudio de la Linguistica

aplicada.
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7. Anexos

Anexo |

Cuestionario orientado a los alumnos

EsCUela. ... y4e] 1T
NOMBIE e v e e Fecha ..........ccooviii .
Apellidos ..., Clase ......cccovvviiinninnnnn.

1. ¢ Cuantas personas hispanohablantes te relaciemaanera habitual?
[ ]Una [ ] dos —tres [ ] méas []
ninguna
2. ¢ Con qué frecuencia realizais practicas de sipr®ral 0 mantenéis conversaciones en
espariol fuera clase?
[] Siempre [ ] A veces [ ] Nunca
3. ¢ Esta dotada vuestra escuela de laboratoritiateas?
[ ]Si [ ]No
4. ¢ Qué sistema audiovisual utiliza vuestro prafescel aula?
[ ] Radio casete [ ] Video [ ] otro
5. ¢ Tenéis suficiente tiempo para realizar cone@eas con vuestros compafieros?
[]si [ ] No [ ] A veces [ ] otro
6. ¢, Cuantas horas de espafiol semanales se imparteestra escuela?
[] Una hora y Media [ ] Dos horas [ ] Tres horas [ ] Mas
7. ¢ Cuéntos alumnos hay en vuestra clase?
[ ]20-30 []30-40 []40-50 []150y mas
8. ¢ Dedica vuestra escuela algun dia especife@asefianza de lenguas?
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9. Enumera los manuales de espafiol que habémadtilien el aula entre el curso 7° y 9°

afno fundamental.

[]

[]

[]

[]

10. ¢, Con qué frecuencia realizais tarea en espai@icompletar en casa?
[ ] Cadasemana [ ] Cada mes [ ] A veces [ ] Nunca
11. Al hablar espafiol, ¢ cual es la reaccion detragsomparieros?

[] Me corrigen [] [ ] No dicen nada [ ] Otros
12. En la clase de espafiol, ¢ evitais hablar patorasccometer errores?
[]sSi [ ] No [ ] A veces [ ] Otros

13. ¢ Cual creéis que es la mayor contribucion sjgiol entre los haitianos?

[]
[]
[]
[]

14. ¢ Qué metodologias emplea vuestro profesor?

[ ] Gramatica-traduccion [ ] Método comunicativo [_] Otros

15. Segun ta, ¢,qué idioma se debe utilizar enrehdizaje de espafiol en el aula?
[] Espafiol [ ] Espafiol-francés [] Espafiol-francés-criollo

16. ¢ Te gusta hablar espafiol? ¢ Por qué?

[]

17. ¢ Existe una evaluacion oral durante los exasn@@espanol?

[]si [ ] No [ ] A veces [ ] Otros

18. Después del bachillerato nacional, ¢ qué catlesaas estudiar? ¢ Donde?

[]

19. Segun la formacién que ha recibido durantedlacacion secundaria, ¢te permitiria

expresarte correctamente en espaﬁol?

[
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Anexo II-

Cuestionario orientado a los profesores

Escuela.......coovviiii Z0ONA .o
NOMDIe ..o Fecha ...................
Apellidos ..o, Clase ........coovvvennnns
CaArgo ..o

@ 1. ;Cuenta su escuela con un laboratorio de leAguas

[]si [ ]No

@® 2. ;. Cuantas horas semanales dedican los profesongsrtir clases de espaiol?

[ ]1:30 horas [ ]2 horas [ ] 3 horas

@ 3. ;Cudl es su nivel en espafiol?

[ ] a) Bésico [ ]b) Intermedio  [_] c) Avanzado

@ 4. ;Cual es su nivel maximo de estudios alcanzado?

[_]Estudios superiores [ ] Master / Doctorado
[ ] Bachillerato I / I [ ]otros

@ 5. ;. Cuales son las metodologias que utiliza endarf@nza de espariol?
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@® 6. ;Disponen en su escuela de un responsable rectati’) del Departamento de

lenguas?

[]Si [ ] No

@® 7. ;Ha adoptado su escuela el programa de leng@udsENFP? si es asi , ¢siguen de

manera consensuada este programa?

[ ] Siempre [ ] Nunca [ ] A veces

@® 8. ;Cuando imparten clases de espafiol, ¢ utilizésdosaudiovisuales en el aula?

[]Si [ ] No

@ 9. ;Tiene su escuela tiene algin un dia espeogfesvado a la ensefianza de lenguas?

[]si [ ]No

@® 10. En la clase de espafiol ¢ Qué destrezas sondaeavallian con mas frecuencia/ de
manera habitual? (la produccion escrita y oral @miente; la comprension auditiva,

etc.)

O == _— _— _— - - _—
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O == _— _— _— - e ——————

O —mmmmm—- _— _— _— _— e —————————

@ 11. Segun usted, ¢ qué lengua debe emplear comote@eela clase de espariol?

[ la) espafiol [] b) espafiol-francés [_] c) espafiol-francés-criollo.

@® 12. ;Con que frecuencia proporcionan actividades @ize sus alumnos completen en

casa?

[ la) cada semana [_] dos veces a mes__] c) a veces]_| d) nunca

@® 13. ;Cual cree que es el problema especifico gpé&léma los alumnos expresarse

correctamente en espanol?

Anexo Il
Cuestionario orientado a los Responsables acadénsco

Escuela.......cooooiii Z0NA ...t
NOMDIE .o Fecha ........oooooiiiiin s
Apellidos ... Clase .....ccccoveviiininnnn.
CaArgo ..o

@ 1. ;Disponen su escuela de un laboratorio de lsfgua

[Isi [ ]No

@® 2. ;Cuantas horas semanales dedican los profesongsrtir clases de espaiol?

[ ]1:30 horas [ ]2 horas [ ] 3 horas
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@ 3. ;Ha adoptado su escuela el programa de lenguBEINFP? Si es asi, ¢ siguen de

manera consensuada este programa?

[ ] Siempre [ ] Nunca [ ] A veces

@® 4. ;Disponen en su escuela de un responsableréattti’) del Departamento de

lenguas?

[]si [ ]No

@ 5. ;Cudl es el nivel maximo de estudios alcanzadtop profesores del centro?

[ ] Licenciado [ ] Master [] Diplomado [ ]otros

@ 6. ;Qué criterios siguen para seleccionar a |[degwees en su escuela?
[ ] a) Hacemos un concurso [ ]b) através de su CV
[] ¢) Experiencia docente []d) Otros

@® 7. . Cuenta su escuela con una biblioteca?
[ ]si [ ]No

@ 8. Cuando finaliza el afio académico, ¢ Llevan a efthim método de evaluacion de la

asignatura y del profesor?

[]si [ ] No
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Anexo IV

Ministerio de I' Educacion Nacional y de la Formaadn Profesional de Haiti

Programa minimo del espafiol clase Terminal (Philo del afio 2004 que se esta

utilizando.

Tema

Contenidos

Objetivos especificos

Diagnostico de las adquisicior
linguisticas de la 7° Af
Fundamental al Bachillerato
(Retho) en :

e Gramatica

* Vocabulario

* Produccién escrita

« Comprensién escrita

Uso de los tiempos de Indicativg
* Presente
* Presente continuo
Pretérito perfecto

Pretérito indefinido
Pretérito imperfecto

Pretérito pluscuamperfecto comunidad a partir de u

Identificar sus lagunas y s
puntos fuertes en la lengua a pé
de un tesde evaluacion sobre
base:

« Gramatica

* Vocabulario

* Produccion escrita

« Comprensién escrita

)« Elaborar un plan de trabg
para un conjunto 0
actividades dadsé
distribuidas entre much
en un tiempo preciso.

* Reorganizar un conjun
de ideas dispersas enror
a un tema dado ¢
cualquier uso de los verb
coherente y condensado
presente y pasado, et.

* Deducir la situacio
econdmica de ur

comparacion de dat
estadisticas global de |
dos periodos (presente
pasado)

e Utilizar los tiempos de
pasado para expreg
hechos acabados u
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Futuro simple y compues
Futuro cercano

Gerundio (Recuerda)
Verbos que exigen
gerundio

Expresiones que exigen
gerundio

Los adverbios d
condicién presentados p
si, en caso de, si solo, et

Uso de los adverbiq
interrogativos.
Uso de los marcador

temporales, espaciales, €

El uso del subjuntivo €

to o

tc. .

progresion en el pasado

Operar sobre el potenc
econémico de ur
comunidad de refereng
teniendo los datos basiq
actuales y los del pasada.
Escribir un analisis critig
sobre el funcionamien
del turismo en Haiti y I
perspectivas de futuro.

Formular sugerencias pa
el cuidado y la prevencig

del deterioro del med
ambiente.
Construir oracione

utilizando las reglas de
sintaxis en materia (
empleo y el gerundio o
infinitivo.

Hacer dedociones ldgica
sobre el papel de la cien
en la vida cotidiana.
Combinar diferentes part
para formar un

Analizar diferentes tipg

de preposicione
adverbiales.
Desarrollar la

preposiciones concesivi
causales y escéptico, etc

Buscar y pedi
informaciones sobre uj
persona, una cosa, etc.

Establecer la diferenc
entre una esperanza y
deseo.
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presente e mperfecto
Recuerda del pasado de
verbos  irregulares
regulares

Expresiones  idiomaticq
en relaciéon con el tema

Tipo de palabras
sinénimo, anténimo, etc.

Repaso. Pre-test

Analizar una posibilidad
Formular deseos en
presente, pasado Yy futurq.
Incluir expresione
idiométicas en las letras
ciencias.

Desarrollar la r&acion
entre las palabras de
misma familia.

Fomentar la investigacion.

Que tienen lugar en I
conceptos estudiados G
el fin de corregir.
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